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Introduccién

No son tiempos que soplan a favor de la lectura de la literatura. El estado de
circunstancia respecto a este relevante acto cultural es preocupante en la esfera
nacional, segun diversos estudios. Mas aun en las aulas universitarias, centro de
atencion de esta iniciativa que a continuacion se presenta. Razones hay por doquier.
Entre las mas relevantes se encuentra el estatus que la sociedad chilena le asigna a
esta accion dentro de una concepcidn utilitarista, mercantil y funcional, asi como la
primacia de los contenidos superfluos que navegan en las plataformas tecnologicas
con un predominio de la imagen audiovisual por sobre el texto y la palabra escrita, con
el consiguiente impacto en la calidad del acto de comprension. Tal parece que estas
causas no son exclusivas de estas fronteras, pero si son claramente distinguibles en
los analisis estadisticos nacionales.

De esta forma, el pensamiento critico y reflexivo resienten su radio de accion.
La literatura, qué duda cabe, es el campo de batalla favorito para estas habilidades.
Esto porque, no siempre, las letras entregan imagenes sublimes y un ideario de belleza
que permita distraerse o evadirse, mediante una estética fija y estatica, de la realidad.
Por el contrario, suelen conllevar idearios que la discuten, la confrontan. Quienes
eligen la pluma, escarban en sus grietas y degradaciones para otorgar una lectura y
cosmovision que contradice los discursos oficiales del orden establecido, que tienden
a aminorarlas. De esta forma, osan transitar en la transgresion e incluso en la
marginalidad.

En el presente libro, precisamente, se pretende aprovechar esa fuerza vital que
subyace en la literatura para trabajarla en el aula. Se trata, ademas, de rescatar la
mirada critica y reflexiva inherente en ella sobre el fenédmeno de la educacién. Si bien,
esta ciencia ha sido pensada e investigada de manera prolifica en la sociologia y en
los propios discursos epistémicos de las distintas areas del fendmeno educativo -
filosofia, didactica, evaluacién, politicas educativas, ensayos educativos, estudios
estadisticos, etc.-, la literatura chilena también la ha abordado, aunque no de forma
predominante, como topico selecto en su imaginario tradicional con piezas
emblematicas como “La maestra rural” de Gabriela Mistral o “Los profesores” de
Nicanor Parra.

La idea surge del Proyecto interdisciplinario interno VRID N° 2022000707INT
“Imaginarios Pedagogicos: Metaforas y Figuraciones de la Pedagogia en Tres
Escritores Chilenos Contemporaneos”, que analiza algunas obras literarias chilenas
de la ultima década con la tematica indicada; en especifico, del rol y de la figura
docente desde la Optica que la problematiza. Pensamos, quienes formamos parte de
esa instancia investigativa, adecuar de uno u otro modo dicha propuesta en las
distintas asignaturas que impartimos en la carrera de Educacion General Basica, asi
como en otras de caracter transversal para todas las carreras de pedagogia, con este
material bibliografico novedoso y actual. De esta forma, pretendemos, bajo diversas
perspectivas y orientaciones epistemologicas que cada disciplina entrega, enhebrar el
hilo que posibilite vertebrarlos, articularlos con el pensamiento critico y reflexivo que



la profesion docente demanda. Sin duda, es un ejercicio practico necesario e
imprescindible para la futura labor profesional de nuestro estudiantado con los dilemas
educativos nacionales desarrollados en estas obras, que mas adelante se presentaran
en el primer capitulo.

Por lo anterior, el objetivo general de este trabajo es “fortalecer el pensamiento
critico y reflexivo en el proceso de Formacion Inicial Docente mediante estrategias
didacticas y metodologicas interdisciplinarias a partir de la lectura de obras literarias
de escritores chilenos contemporaneos, que analizan la figuracion del rol docente en
el actual contexto sociohistorico educativo”.

La distribucion del texto considera las asignaturas que cada docente
coordinador imparte. En ellas, se estipulan los distintos enfoques con los que cada
cual afronta y afrontara sus contenidos y resultados esperados, entendiendo que es
una propuesta en estado germinal que integra lo ya hecho. Asimismo, cada titulo
focaliza las habilidades que se espera potenciar del complejo fendbmeno de la
educacién en cada disciplina: Didactica de la Comprension de Textos en el Aula,
Didactica de la Produccion de Textos en el Aula -concernientes a la carrera de
Educacion General Basica-, La Profesion Docente, Educacion, Sociedad y Desarrollo
Humano e Inclusion y Exclusién Social en Educacion -destinadas a todas las carreras
de pedagogia-.

Se espera, en suma, que este escrito con enfoque interdisciplinario -que integra
las especialidades de los docentes firmantes: lengua vy literatura, sociologia, filosofia y
ciencias de la educacidon- permita ofrecer diversas directrices del trabajo didactico y
metodoldgico de aula. Ademas, que contribuya a generar nuevas ideas y perspectivas
que favorezcan la lectura de la literatura y el reforzamiento del pensamiento critico y
reflexivo en el proceso de Formacion Inicial Docente de los estudiantes de las carreras
de pedagogia, no solo de la Escuela de Educacién del Campus Los Angeles de la
Universidad de Concepcion, sino de quienes accedan a la lectura de esta propuesta.

Comisién Editorial: Dr. Gonzalo Aguayo Cisternas, Dra. Carmen Claudia Acuia
Zuniga, Dr. José Miguel Zuniga Pena, Dr. Cristhian Espinoza Navarrete



Capitulo I: Estrategias didacticas y mediacion lectora de literatura chilena
sobre educacion mediante uso de TIC para motivar el trabajo de comprension
de textos en el aula en estudiantes de Educacién General Basica

Autores: Dr. Gonzalo Aguayo Cisternas
Javiera Avila Gonzalez

Edna Belmar San Martin

Ruth Gonzalez Sepulveda.

1.Planteamiento del problema vy justificacion de la propuesta

La comprension lectora rezuma una dificultad que afecta a un porcentaje relevante
de la poblacion chilena. Diversas estadisticas demuestran que los niveles de esta
habilidad son preocupantes. Asi lo sefialan Arroyo y Valenzuela (2018) en su estudio
sobre las competencias lectoras en adultos chilenos, que, en sintesis, indica que mas
del 50% de ese segmento entran en la calificacion de analfabetos funcionales, pues
de los 6 niveles en los cuales se dividen las competencias lectoras, solo alcanza el
nivel 21. Esa tipificacion, segin Cassany et. al, implica que las personas que ya han
adquirido un nivel educativo al menos de la secundaria completa saben leer y escribir,
pero no tienen las competencias necesarias para desenvolverse en el entramado
cultural de la sociedad occidental actual y toda su compleja gama de textos que
circulan en toda actividad humana. Esto se traduce en dificultades a la hora de
establecer un adecuado acto lector en aspectos como “ser conscientes de los objetivos
de la lectura, saber leer a la velocidad adecuada, comprender el texto a diversos
niveles o inferir significados desconocidos” (2003, p. 195). Otro estudio de Ipsos
incluye variables sobre qué y cdmo se lee, considerando la multiplicidad de formatos
con las cuales habitamos en el mundo de hoy, que incluye la tecnologia como soporte
amplio, mas alld de un libro fisico, ademas de otros factores incidentes como las
variables socioecondmicas, segmento etario y de género (2022). Esto eleva el
porcentaje de frecuencia de lectura e interés por ella, sobre todo en los sectores
economicos mas altos de la escala social, en mujeres y en adultos, en relacion con
lectura por gusto y su utilidad vital. Sin embargo, la regla general es de precariedad.

Por otra parte, el Informe Nacional Pisa (2022), que entrega la Agencia Nacional
de Acreditacion, describe los resultados que muestran de forma permanente desde el
afo 2000 que el promedio de lectura de los estudiantes chilenos de 15y 16 anos esta
bajo el promedio de la OCDE, aunque lidera los paises latinoamericanos. En
especifico, el 2022, el promedio OCDE fue de 475, el de Chile fue de 448. Estos datos
develan que el sistema educativo no responde plenamente a los requerimientos
actuales en esta materia.

1 La descripcion de esta categoria sefiala lo siguiente: ‘Las tareas a este nivel requieren que el
encuestado lea textos digitales o impresos relativamente cortos para localizar una sola informacion que
sea idéntica o sindnima a la informacién proporcionada en la pregunta o directiva. Se espera
conocimiento y habilidad para reconocer vocabulario basico, determinar el significado de oraciones y
lea parrafos de texto’ (Arroyo y Valenzuela, 2018, p.45).
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A partir de todos estos estudios, surge la interrogante acerca de si este panorama
preocupante alcanza también al cuerpo docente y en qué porcentaje. Hay
investigaciones que dan luces de esta realidad, a partir de la percepcién de la lectura
de quienes ejercen la pedagogia, dada la relevancia de esta competencia en el
desarrollo de las personas. En un estudio, Errazuriz et al. (2020) advierten una actitud
reproductiva de la lectura, es decir, mas mecanica, funcional y obligatoria; asi también
una concepcion epistemologica, orientada a niveles de orden superior, con una
concepcion activa de la lectura, que considera este acto una accion placentera. Si
bien, en la muestra se observan ambas percepciones, con predominio de la segunda,
la realidad muestra que, en la praxis -citando el estudio de Medina et al. (2014)- la
‘ensefianza de la lectura esta mas bien centrada en la reproduccién del conocimiento
con escaso desafio cognitivo” (2020, p. 21).

Resulta evidente que, quienes gustan y practican la lectura de forma permanente
y no la consideran solo como un acto obligado y tedioso, seran capaces de otorgar un
estimulo afiadido a la hora de ensefiar esta habilidad fundamental en la cultura social.
No solo en la lectura de obras literarias, si no el amplio abanico de los discursos
escritos que cada ser humano debe saber enfrentar durante su vida, tanto en su lectura
como en su produccién. Por tal razén, se requiere enfatizar tanto su beneficio
emocional como también el desafio intelectual que representa y conlleva con todas
sus potencialidades en la educacion superior. De no hacerlo, la evidencia revela como
ella se resiente. Asi lo demuestra el estudio de San Martin (2025), en relacién con una
prueba que mide, en efecto, los niveles de comprensién lectora con textos académicos
en 147 estudiantes en Formacion Inicial Docente de la carrera de Educacion General
Basica, donde “se pudo observar que el nivel Critico (deficiente) obtiene la media mas
alta de respuestas correctas, seguido por el nivel Superficial, mientras que el nivel
Profundo o Inferencial tiene la media mas baja de los tres niveles evaluados” (2025, p.
8).

Otro aspecto relevante y especifico, dentro de este contexto, lo representa la
lectura de textos literarios. Huelga decir que esta accidén forma parte elemental del
proceso de ensefianza-aprendizaje en toda la etapa formativa del sistema educativo.
No en vano, el curriculum sugiere un plan lector que recoge los principales clasicos de
la literatura o libros que de una u otra manera resumen la visién del mundo y la cultura
de las distintas épocas histdricas de la humanidad.

La lectura de textos propios del ambito de la literatura en la educacion superior esta
condicionada por la pertenencia a las diferentes disciplinas -fuera de la especialidad
de Lengua y Literatura, su habitat natural-, quedando al criterio docente efectuar su
practica. Sin duda, el panorama retratado en los parrafos anteriores influye en la
urgencia de recobrar el trabajo con la literatura en el aula universitaria. Literatura como
tal, no solo aquella concebida como aquel entramado epistemoldgico y tedrico que
abunda -y en ocasiones abruma- al estudiantado, pese a su necesidad y requisito
prioritario. ¢, Por qué recuperarlo?, porque tal y como lo plantean Rodriguez y Gutiérrez
(2013) su rol es vital no solo para forjar lectores de obras literarias, si no en ayudar a
educar en los valores que en ellas subsisten, que no necesariamente significa



compartirlos. Esto cobra absolutamente sentido si, de forma precisa, el contenido de
esas obras literarias aborda los problemas que aquejan a la educacion chilena actual.

1.2 Justificacion de la propuesta

En relacién con el tema desarrollado, a partir de lo sefialado por San Martin, resulta
primordial estimular y fomentar a quienes seran docentes en un futuro cercano el
desarrollo de esta competencia y habilidad “a través de didacticas y metodologias que
permitan el mejoramiento continuo y la promocion de la comprension lectora” (2025,
p. 9), sobre todo durante su proceso de FID, como se indicase en lo previo. Asi, por
ejemplo, en un estudio aplicado a estudiantes de Ingenieria Comercial, resultd
evidente la falta y carencia del nivel apreciativo de la lectura, que los conecta
emocional y estéticamente con una obra leida (San Martin y Troncoso, 2024).

Asimismo, muchos estudios han hurgado en el desarrollo y estado del arte del
pensamiento critico en los estudiantes en formacion docente. Diaz et al (2019), en su
indagacién, visualizan una correcta percepcioén del concepto de pensamiento critico
en un grupo de docentes, pues coincide con los que la teoria lo define en acciones
como analizar, reflexionar, generar cambios y resolver problemas. A pesar de ser una
habilidad relevante, Ossa y Mena (2023) constatan en un estudio que revisa el trabajo
de ella en las aulas universitarias latinoamericanas, que se trata de un asunto al debe.
Ocurre porque no es abordada de manera sistematica para facilitar, comprender e
integrar, en su practica, otras habilidades que son inherentes a ella como lo
metacognicion, el autocontrol, la reflexion, la autodeterminacion y el esfuerzo, que
posibilitan la mejora en la calidad de sus aprendizajes. Es decir, requiere de una praxis
metddica. Asumir que ya viene incorporada en los estudiantes universitarios desde su
periodo educativo anterior es un supuesto que lleva al equivoco de prescindir de sus
capacidades para desenvolverse en la universidad y en el futuro ejercicio profesional.
La falencia, segun estos autores, es notoria por la poca integracion de esta habilidad
en los planes curriculares, que priorizan el traspaso de contenidos, restringiendo el
proceso FID a una instancia donde ejerce primacia lo instruccional para cumplir con
los planes y programas.

Respecto de la competencia alusiva al pensamiento reflexivo, no cabe dudas de la
importancia que representa para el ethos de un profesional de la educacion integral,
no solo para la mejora continua de su practica pedagdgica, sino para su rol como
agente social. En dicho sentido, Aguirre et al. (2022), segun el estudio de Diaz Suazo,
sostienen que se requiere un trabajo gradual y progresivo en tres niveles (inicial,
intermedio y final), que transite desde reflexiones experimentales, comparativas y
dialégicas hasta llegar al pensamiento reflexivo docente, que tenga como
consecuencia instalar una cultura reflexiva en el aula.

Asimismo, la literatura es el arte que permite cultivar y desarrollar de manera
inexorable estas habilidades y competencias descritas en lo mas amplio de los medios
de los cuales dispone. Esto, pues, segun los preceptos de Posada (2024), promueve
‘espacios de percepciones abiertas y contemplativas para la comprension de
relaciones sociales, politicas, éticas entre otras y que estas permitan darle al
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estudiante las herramientas necesarias para una mejor comprension de sus
escenarios vitales que lo renueven constantemente en relacionamientos tanto con el
otro y con él mismo” (p. 1124).

Por otra parte, la ineludible transformacion digital que caracteriza a la sociedad
contemporanea ha reconfigurado los escenarios educativos, demandando una
integracion efectiva y eficiente de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) en los procesos de ensenanza-aprendizaje. Esta incorporacion no se limita a la
mera instrumentalizacion, sino que constituye un imperativo pedagodgico para
capacitar a los y las estudiantes con las competencias requeridas en la actualidad
(Alonso de Castro & Garcia-Pefialvo, 2023; Pamplona, 2024). En este contexto, la
mediacion tecnologica emerge como un eje central para enriquecer la practica
didactica del profesorado. Asi, se logra que el aprendizaje sea mas dinamico,
significativo y, crucialmente, que promueva el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores.

Desde una perspectiva pedagdgica, el uso intencionado de las TIC optimiza las
estrategias didacticas docentes, lo que se traduce directamente en la mejora de las
habilidades y destrezas del estudiantado (Sacoto Almeida & Santana Campoverde,
2023). Las herramientas digitales facilitan el acceso a una vasta cantidad de Recursos
Educativos Digitales (RED). Con ello, superan o complementan las limitaciones de los
métodos tradicionales y ofrecen nuevas vias para la construccién de conocimiento. Tal
diversificacién de la ensefanza es vital para atender las necesidades individuales y
los distintos ritmos de aprendizaje de los y las estudiantes, lo cual incrementa la
motivacion y su participacion activa. Este entorno educativo mediado por las TIC
fomenta la autonomia estudiantil al incentivar la indagacién y la apropiacién de la
informacion de manera independiente, lo que dota a los y las estudiantes de un rol
protagonico en su propio proceso formativo (Rondal Guaman, 2023).

Una de las contribuciones mas significativas de las TIC al campo educativo radica
en su capacidad para catalizar el pensamiento critico y reflexivo. Zambrano Sanchez
(2021) sostiene que la implementacion de estrategias didacticas mediadas por las
tecnologias estimula el analisis, la argumentacion estructurada y la resolucion de
problemas de orden superior. Aplicado al area de Lenguaje y Comunicacion, esta
mediacién digital se vuelve fundamental para fortalecer la comprensién lectora y la
produccion escrita, superando falencias en la fluidez y calidad de la redaccion, tal
como lo evidencia la aplicacion de proyectos de aula focalizados en estas
herramientas (Jiménez & Toledo Duran, 2021). En el estudio de la literatura, las TIC
ofrecen plataformas y herramientas que desafian al estudiante a ir mas alla de la
decodificacion superficial del texto, que fuerzan un ejercicio de analisis, sintesis y
valoracion de contenidos.

Enfocandose en el desarrollo del pensamiento critico-reflexivo a través de la
literatura, estrategias como la creacion de recursos audiovisuales promocionales tales
como el booktrailer demuestran un alto impacto. La elaboracién de esta capsula sobre
una obra literaria, ademas de incentivar la motivacion lectora, exige al estudiante
aplicar habilidades de analisis critico para esclarecer la trama central y adelantar su
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mensaje, sintetizar los elementos mas persuasivos del texto, asi como argumentar
visual y verbalmente la promocion de la obra. Este proceso creativo con soporte digital,
que convierte al estudiante en un mediador activo del texto, promueve un pensamiento
reflexivo de orden superior al obligar al alumnado a juzgar, priorizar y representar el
contenido de la lectura de manera efectiva para un publico determinado. Estas
habilidades son esenciales para la formacién de ciudadanos criticos en la sociedad
del conocimiento.

1.1.1. Estadistica asignatura Didactica de la Compresion de Textos en el Aula (lll
afno, 5to semestre, carrera de EGB, mencion Lenguaje y Ciencias Sociales)

Asimismo, el elemento central que justifica la propuesta se origina en las
calificaciones del certamen de la asignatura indicada, cuyo contenido basal esta
constituido desde preguntas epistemoldgicas acerca del fendmeno de la comprensién
lectora hasta ejercicios practicos sobre el contenido de un texto de caracter lirico
escrito en prosa. La estadistica indica que cerca de un 76% reprobd esa evaluacion
durante el | semestre de 2025, considerando que muchas preguntas se identifican en
preguntas cerradas, asi como de informacién textual; pero no solo ello, si no también
otras practicas de nivel inferencial, analiticas, reflexivas y de caracter critico,
necesarias para desarrollar estas habilidades del alumnado.

Al analizar el porcentaje de reprobacion de los ultimos 3 afios de aplicacion de este
certamen 1 de la asignatura ya descrita (tabla 1), se observa que los tres periodos
evaluados superan el 60% de reprobados, con un promedio de 70%. Esto constituye
un dato relevante y altamente preocupante.

Tabla 1: Estadistica Certamen 1 de la asignatura de Didactica de la Comprension de
Textos en el Aula afos 2023 a 2025.

Ao 2023 2024 | 2025 Total
Cantidad de alumnos evaluados 13 24 25
Media 39 33 33
Moda 34 36 40
Mediana 39 34 33
Calificacion mas alta 60 53 62
Calificacion mas baja 28 17 20
% de reprobacién 62% 71% 76% 70%

Fuente: Elaboracién propia, a partir de las calificaciones del Certamen 1 de la asignatura de Didactica
de la Comprensioén de Textos en el Aula en los afos indicados.

Dado este escenario, posterior a repasos epistemoldgicos, tedricos y ejercicios de
caracter practico, a partir de lo indicado previamente, es que surgio la necesidad de
buscar nuevas estrategias y el uso del booktrailer para motivar la lectura y la
comprensioén de textos, de manera de complementar y reforzar la formacién en dichos
aspectos.



El booktrailer es definido como un video de corta duracién conducente a publicitar
un texto literario, semejante a los traileres cinematograficos que promocionan peliculas
o series, exhibiendo a través de musica, imagenes, efectos, etc., los elementos mas
interesantes del libro para captar la atencion de los lectores, indicando los sucesos de
la historia, pero sin revelar toda la trama, con la funcion de incitar a la lectura (Junta
de Extremadura, 2021). Las secciones principales que debe contener son: una
entradilla de presentacion, el guion del libro escogido u asignado, imagenes o videos
referenciales, los datos del autor, sonido de fondo, entre otras.

La implementacion de booktrailers en el ambito educativo es poco conocido, pero
al pasar el tiempo se ha convertido en una estrategia didactica innovadora y adecuada
al contexto actual. En una investigacion realizada por Martinez Diaz y Rodriguez
Hernandez (2020), con el objetivo de desarrollar competencias comunicativas,
narrativas y digitales en estudiantes de cuarto grado de primaria, se obtuvo los
siguientes resultados: los estudiantes lograron adquirir las competencias anteriores
con el uso del booktrailer, se corroboré que esta estrategia les incentivo el interés por
la lectura, mejoré su capacidad de analisis, sintesis y argumentacion y permitié
desarrollar habilidades en cuanto al dominio y uso de herramientas digitales en la
elaboracion de recursos multimedia.

El booktrailer se define, a su vez, como una herramienta potente y motivadora, que
causa un gran impacto en el aprendizaje cooperativo, incentiva en el estudiante la
creacion de estrategias para resolver problemas, cumplir plazos, interactuar con otras
disciplinas, priorizar tematicas y buscar recursos (Bustos, 2015). Por ende, “se
convierte en un instrumento no solo de promocion de la lectura sino también de
desarrollo de la competencia literaria en el marco de la escuela 2.0 que entiende la
construccion del conocimiento de una forma interactiva y compartida” (Tabernero Sala,
2013, p. 219). Es asi, que, el uso de booktrailers en el entorno escolar fomenta la
creatividad y el interés por la lectura de los alumnos.

A partir de ello, se propone que los docentes conozcan este tipo de estrategias que
se asocian a la vida actual de los estudiantes nacidos en la era digital, pues estos
utilizan las tecnologias de la informacién en la mayor parte de su dia (Heredia-Ponce,
Romero-Oliva y Parrado-Collantes, 2020), pero no necesariamente con fines
educativos. Esta herramienta se considera un mediador que acerca la curiosidad del
lector al texto, por tanto, el docente debe realizar un analisis previo de la lectura y
buscar estrategias para formar lectores literarios en el centro escolar. El booktrailer,
en suma, ademas de formar lectores competenciales, puede implementarse para
evaluar la competencia lectora de los estudiantes, facilita la realizacion de
evaluaciones formativas y posibilita el proceso de autoevaluacion y retroalimentacion
(Torres y Calatayud, 2019).

2. Objetivos
21. Objetivo General:
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-Fortalecer el pensamiento critico y reflexivo en el proceso de Formacion Inicial
Docente mediante estrategias didacticas metodoldgicas que incluyen las TIC a partir
de la lectura de obras literarias de escritores chilenos contemporaneos, que analizan
la figuracidon del rol docente en el actual contexto sociohistérico educativo en la
asignatura Didactica de la Comprension de Textos en el Aula de la carrera de
Educacion General Basica.

2.2. Objetivos especificos:

-Analizar reflexiva y criticamente las lecturas de las obras literarias narrativas que
visualizan la figuracion docente en las aulas chilenas.

-Disenar la elaboracion de una capsula audiovisual, booktrailer, que permita a los
estudiantes ser mediadores de textos literarios que versan sobre la figuracion docente
en las aulas chilenas.

3. Metodologia

Los resultados esperados de la asignatura Didactica de la Comprension de Textos
en el Aula son: 1.-Reconocer los fundamentos basicos de los procesos de
comprensién y produccion de textos, y aplicar estrategias especificas para su
desarrollo de disefios didacticos situados. 2.-Manejar con propiedad las unidades
Iéxico, semanticas, fonoldgicas, morfologicas y sintacticas de la lengua espafola en
funcién del desarrollo de los procesos de oralidad, lectura y escritura. 3.-Describir las
caracteristicas de las etapas de evolucién en la adquisicion de la lengua materna,
especialmente en los niveles de segundo ciclo basico. Aplicar dicho conocimiento a
los principios, enfoques, modelos, y disefos de la didactica del lenguaje. 4.-Integrar
las dimensiones entre el lenguaje, pensamiento, comunicacion y aprendizaje, desde
una perspectiva tedrica y conectar luego ese saber con la practica didactica que dicho
conocimiento genera. 5.-Interpretar el curriculum oficial en el area del desarrollo de la
lengua materna en coherencia con los requerimientos nacionales e internacionales
referentes a la literacidad y focalizadas en las necesidades e intereses de los nifios y
nifas del nivel basico. Para responder a ellos, se sugiere la siguiente secuencia
didactica, que combina aspectos tedricos con otros practicos en los siguientes puntos
mas relevantes durante el semestre, previo a llegar a la elaboracion de la capsula
audiovisual.

1. Repaso epistemoldgico del complejo fendmeno fisiolégico, cognitivo, intelectual,
cultural y emocional que representa la comprension lectora. Para efectos de este
trabajo, eludiremos integrar el corpus teérico para centrar el foco en los aspectos
didacticos de las actividades propuestas.

2. Motivacion del proceso bajo el concepto del lector/a activo/a, para preparar la lectura
de varios textos de diversa tipologia. En este caso, optamos por las estrategias
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didacticas que propone Solé (1992) en relacidn con el proceso lector en tres etapas:
antes de la lectura, durante y después de ella.

3. Lectura de textos. Ejemplo, cuento “El caso de la libreta de notas”, relato
perteneciente a Los trece casos misteriosos (Guiraldes y Balcells, 2015). Anticipar la
lectura de acuerdo con la taxonomia y arquitectura del texto. Posteriormente, realizar
una votacion secreta con una camara secreta, e indicar el autor o la autora del robo
de la libreta de notas, indicando justificadamente, con argumentos solidos, el porqué
de esa eleccion, de acuerdo con la lectura realizada. Repaso del concepto de lector/a
activo/a y la relevancia para una correcta interpretacion. Lectura inferencial y critica
de otro texto denominado El infinito en un junco de Vallejo (2019), de acuerdo con el
significado del titulo del texto con las preguntas ¢ cual es el tipo de texto que leeras de
acuerdo con su titulo? ;de qué crees que se trata esta historia?, una vez leido, ¢ qué
te parece su contenido? Trabajo con texto lirico y lenguaje figurativo con la cancion Lo
malo de ser bueno del Cuarteto de Nos, y luego otras obras y autores.

4. Certamen de asignatura, que mide habilidades como identificar, conceptualizar,
comparar, analizar, interpretar y reflexionar con preguntas de diversos items
(Verdadero o falso, alternativas, definiciones, analisis, interpretacion, opinion y critica
sobre un texto leido).

5. Disefio de un contenido didactico con el modelo de Plan de Clase con objetivos del
curriculum nacional de Ensefanza Basica para periodo de Practica para refuerzo de
la comprensién lectora en cualquiera de los subsectores de aprendizaje para propiciar
la interdisciplina.

6. Uso de las TIC en el aula. Actividad propuesta. Se divide el curso en 4 grupos para
la elaboracién del booktrailer. Se muestran ejemplos de trabajos realizados por cursos
anteriores. A cada grupo se le asigna un texto de lectura. Se enfatiza, en primer
término, que la tarea es construir este trabajo con ayuda de la tecnologia. Esto
permitira divulgarlo en distintas plataformas virtuales para motivar la lectura de estas
historias de una forma novedosa. Se enfatiza que requiere de una elaboracion mas
fina, editada y compleja que un booktuber, que es una practica mas extendida como
mediacion y divulgacion de la literatura breve, simple y personalizada. Para guiarse,
deberan ver y seguir los tutoriales que se entregan en el formato del trabajo. Se trata
de cuatro textos de literatura chilena de autores actuales que escriben sobre
educacion, donde se visualiza una mirada critica sobre ella. Asimismo, se explora el
imaginario sobre la figura y rol del docente, lo cual se discutira en clases.

Los autores y materiales de lectura que se utilizaran son:

A) Alejandro Zambra. Cuento ‘Instituto Nacional’, relato del libro Mis Documentos
(2014), es la historia de una generacion de estudiantes al interior de ese representativo
establecimiento en la voz de uno de sus integrantes.
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B) Facsimil (2015), del mismo Alejandro Zambra, es un modelo estructural, un manual
de ejercicios, que se basa en la prueba de selectividad del sistema educativo chileno
-Prueba de Aptitud Académica (PAA)- que predominé en las décadas de los ochenta
y los noventa del siglo pasado.

C) Cristian Geisse. Ricardo Nixon School (2016) narra los avatares de un reciente
egresado universitario, licenciado en artes y letras, que decide, al no encontrar trabajo
en la academia, realizar clases en un genuino establecimiento educacional chileno.

D) Alex Saldias. Profesor Sisifo (2020) es una novela que describe las primeras
andanzas laborales de un profesor en practica, en su etapa final de formacién, y luego
como docente novel en varios establecimientos educacionales.

Se debe consignar que, en primera instancia, este ejercicio se realizé en afios
anteriores. Por ejemplo, el 2023 se optd por literatura elegida por los grupos en
relacion con la propuesta del plan lector que sugiere el Ministerio de Educacion en
Educacion Basica. En el presente ano 2025, se consideraron otros materiales
literarios, especificamente novelas y cuentos relativos a la tematica de la ecocritica. El
curso se dividioé en 5 grupos. De acuerdo con ello, una vez terminadas las capsulas y
mostradas en una sesidon audiovisual colectiva, se realizé un breve cuestionario para
evaluar el alcance de esta metodologia booktrailer en cuanto a la pertinencia de la
tematica literaria, la motivacién en la lectura y su incidencia en el pensamiento critico
y reflexivo en la elaboracién del material audiovisual, asi como los principales desafios
al elaborarlo.

La poblacion de este estudio preliminar son los estudiantes de la carrera de
Educacion General Basica de las Escuela de Educacion, Campus Los Angeles, en la
mencion de Lenguaje e Historia, correspondiente a 20 estudiantes. La muestra fue de
16 estudiantes, quienes respondieron la encuesta. Los resultados preliminares, en
términos resumidos, mostraron que un 100% de los consultados manifesté que si les
gustd leer la novela para construir un booktrailer sobre ella. De acuerdo con un analisis
de contenido (Rodriguez, Lorenzo y Herrera, 2005), considerando las respuestas
relativas a las causas de esta respuesta positiva, los principales conceptos que
emergieron fueron diversos, pero ayudan a comprender los aspectos mas relevantes:
‘Habilidades docentes’, ‘actividades pertinentes’, ‘actividades motivadoras’, ‘tema
contingente’, ‘lectura diversa y entretenida’, ‘analizar componentes’, ‘forma
innovadora’, ‘profundizar el sentido’, forma mas didactica’, ‘trabajar la lectura’,
‘creadores de su propio proyecto’, ‘habilidades digitales’, ‘motiva la lectura’, ‘desarrolla
la creatividad’, ‘habilidad de comunicacion’, ‘comprension mas profunda’,
‘retroalimentacion de lo leido’, ‘sirvid para algo’, ‘algo no realizado anteriormente’, ‘libro
novedoso Yy reciente’.

Posteriormente, al ser consultados sobre si esta metodologia ayuda a mejorar el
pensamiento critico y reflexivo, solo una respuesta la considerd que no lo hacia, pues
consideraba que la actividad del booktrailer consistia solo en sintetizar el contenido
del libro, y sugiere incluir un apartado de reflexion y critica. Sin embargo, el resto de
las respuestas indico que si lo hacia. Los conceptos que emergieron fueron los
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siguientes: ‘es una gran metodologia para poder salir de lo tradicional’, ‘debia
comprender y reflexionar sobre el libro’, fue un analisis diferente ya que teniamos un
fin’, ‘se presenta otro tipo de maduracion mental’, ‘no lo vi como una simple lectura que
termine en un certamen’, ‘permite reflexionar en torno a su contenido y su propdsito’,
‘darle otro sentido al libro’, ‘hubo que pensar muy bien la informacién que se presentara
en el proyecto’, ‘descubrir muchas cosas que antes no habia notado’, ‘desarrollé
capacidad de analisis y sintesis’, ‘invita a interpretar, analizar y cuestionar la
informacion presentada de forma audiovisual’.

Luego, consultados si utilizarian a futuro esta metodologia en su practica
pedagogica, el 100% de quienes respondieron la encuesta sefalé que si lo haria. En
relacion con la consulta de cuales fueron los desafios asociados a la elaboracion de
esta capsula, los conceptos mas reiterados fueron: ‘elaboracién de un guion’, ‘edicion’,
‘limitacion de las plataformas gratuitas’, ‘uso de TIC’, ‘seleccién de la informacion
adecuada’ y ‘tomar acuerdos grupales’.

Sin duda, y, en suma, toda esta informacion da luces acerca de los alcances de
esta metodologia que resulté significativa para el grupo de estudiantes, pues el
producto digital fue el acicate que permitié una lectura consciente sobre temas que
consideran relevantes para su formacion docente y personal.

4. Conclusiones

La propuesta, que integra la lectura acabada de textos literarios de autores chilenos
recientes, para producir posterior a ella una capsula educativa audiovisual con la
metodologia del booktrailer, busca no solamente el uso pedagdgico de la tecnologia,
si no agregarle un propdsito definido a la lectura de textos literarios dentro del proceso
de Formacién Inicial Docente de manera cabal. De esta forma, el proceso no conlleva
leer de forma exclusiva para responder una prueba escrita sobre su contenido, que no
necesariamente puede ser una formula obsoleta, sino complementaria para generar
una serie de habilidades transversales al proceso lector. Entre ellas, lectura
comprensiva, analitica, reflexiva y critica, capacidad de resumen, de selectividad en la
elaboracidon de imagenes y guion en la informacién del texto, de forma de elaborar un
nuevo material que, a su vez, servira para la motivacion de esas piezas literarias a otro
tipo de publico. Es decir, se trata de seguir construyendo lectores criticos como
también docentes ndveles mediadores que divulguen aquellos textos literarios leidos,
que entregan una vision cuestionadora del sistema educativo chileno. Todo ello,
incluido el uso de la tecnologia, sera vano si no se explica y explicita al estudiantado
el sentido pedagdgico pertinente que emana de cada accion educativa como la
sefalada. Asi, en conclusién, se allana el camino a la exigente labor docente futura.
Es un requisito necesario y urgente para ese proceso.
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Capitulo II: Elaboracion de revista electrénica a través del Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABPr).

Autor: Dr. Cristhian Espinoza Navarrete

1. Justificacion de la propuesta

La propuesta se formula como una metodologia de intervencion didactica en
educacion superior, orientado al desarrollo de la escritura académica y a la adquisicion
de competencias didacticas de estudiantes de Pedagogia en Educacion General
Basica. Esto, mediante la elaboracion de una revista digital en el marco de la
asignatura de 4to afno, Didactica de la Produccion de Textos en el Aula, utilizando el
modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr). Esta formulaciéon se sustenta en
investigaciones sobre escritura académica en la formacion docente y en experiencias
de ABPren el contexto universitario (Apaza, Caveroy Travieso, 2022; Jarpa-
Azagra, 2019; Zambrano, Hernandez y Mendoza, (2022).

2. Fundamentacion académica de la propuesta

Diversos estudios evidencian que la escritura académica constituye un medio
privilegiado para la reflexidon pedagdgica, la construccion del saber profesional y la
insercién de los futuros docentes en comunidades discursivas especializadas. En
particular, se ha demostrado que el disefio de intervenciones didacticas centradas en
géneros de reflexion pedagogica favorece tanto el desarrollo de habilidades de
escritura como la articulaciébn entre teoria y practica en la formaciéon de
profesores (Gomez, Arreola y Hernandez, 2020; Jarpa-Azagra, 2019; Salazar,
2023).

Por otra parte, la literatura reciente sobre ABPr en educacidon superior describe
esta estrategia como una metodologia centrada en el estudiante, orientada a la
resolucién de problemas auténticos y a la creacion de productos significativos, que
potencia la colaboracién, la autonomia y la comunicacion oral y escrita. La elaboracion
de una revista digital universitaria se entiende, en este marco, como un “proyecto
integrador” que articula contenidos de didactica de la escritura, uso de fuentes
académicas y recursos digitales, en torno a un producto publico dirigido a una
comunidad real (Apaza, Cavero & Travieso, 2022; Martinez, 2021; Rodriguez-
Sandoval, Vargas-Solano y Luna-Cortés, 2010; Zambrano, Hernandez y Mendoza,
2022).

3. Insercién en la asignatura Didactica de la Produccién de Textos en el Aula

La propuesta se implementa en la asignatura Didactica de la Produccién de Textos
en el Aula, correspondiente al 7mo semestre de la carrera de Educacién General
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Basica, menciéon en Lenguaje y Comunicacién y Cs. Sociales. En esta asignatura, las
y los estudiantes deben conocer, analizar y disefiar estrategias para la ensefianza de
la escritura en educacién basica, en coherencia con las orientaciones curriculares y
didacticas vigentes. Desde las orientaciones del Ministerio de Educacion de Chile, la
ensefianza de la escritura se concibe como un proceso que debe promover
comunidades de escritores, enfatizar el caracter procesual de la produccion textual y
ofrecer oportunidades sistematicas de planificacion, redaccién y revision de textos con
propdésitos comunicativos claros (Mineduc, 2022; Mineduc, 2023). Los resultados de
aprendizaje de la asignatura son: R1. Reconocer los fundamentos basicos de los
procesos de comprension y produccion de textos, y aplicar estrategias especificas
para su desarrollo en disefos didacticos situados. R2. Manejar con propiedad las
unidades léxico, semanticas, fonoldgicas, morfolégicas y sintacticas de la lengua
espanola en funcion del desarrollo de los procesos de oralidad, lectura y escritura. R3.
Aplicar las competencias de escritura diversos tipos de textos funcionales vy literarios,
manejando con propiedad su estructura formal, las modalidades discursivas basicas
pertinentes, asi como los elementos de coherencia y cohesion textual. R4. Formular
estrategias de monitoreo y evaluacion pertinentes a los géneros discursivos en
desarrollo, desde los ejes de comunicacion oral, lectura y escritura. R5. Usar los
soportes y recursos tecnolégicos multimodales como apoyo de los aprendizajes de
comunicacion oral, lectura y escritura

En este contexto, la revista digital opera como actividad eje del curso: los
estudiantes, organizados en equipos, planifican, redactan y revisan textos académicos
de divulgacién y reflexion pedagdgica, al tiempo que disefian secuencias didacticas
transferibles al aula escolar, en consonancia con los principios de trabajo por
procesos, lectura y produccién de textos auténticos y participacion en comunidades de
escritura (Jarpa-Azagra, 2019; Mineduc, 2022). Este proyecto sirve de marco para la
produccion de diversos tipos de textos, entre los que se privilegia la escritura de
comentarios de textos.

4. Obijetivo general

-Desarrollar competencias de escritura académica y reflexion pedagodgica en
estudiantes de Educacion General Basica, mediante el disefio, elaboracion y
publicacién de una revista digital en el marco de la asignatura Didactica de la
producciéon de textos en el aula, utilizando el modelo de Aprendizaje Basado en
Proyectos.

4.1. Objetivos especificos

1. Potenciar la capacidad de planificar, redactar, revisar y editar textos
académicos breves (articulos de reflexion pedagdgica, resefas, cronicas,
noticias, comentarios) vinculados a problematicas de la educacion basica, de la
formacion docente y de la vida estudiantil.
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2. Promover el trabajo colaborativo y la asuncién de roles diferenciados (direccion,
edicidn, redaccion, disefio y difusion) en el desarrollo del proyecto de revista
digital, fortaleciendo competencias de coordinacion, negociacion y
corresponsabilidad.

3. Desarrollar competencias en el uso pedagogico de herramientas digitales para
la produccién y difusion de textos, en coherencia con las politicas publicas que
promueven el uso de recursos digitales en la ensefanza.

5. Metodologia

La metodologia se estructura a partir del modelo de Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABPr), entendido como una estrategia que organiza el proceso formativo
en torno a la realizaciéon de un proyecto de aula que integra contenidos tedricos y
practicos y culmina en un producto publico (Martinez, 2021; Rodriguez-Sandoval,
Vargas-Solano, y Luna-Cortés, 2010; Zambrano, Hernandez y Mendoza, 2022)

6. Enfoque pedagdgico

El ABPr se utiliza como marco estructurante de la asignatura: desde el inicio se
plantea a los estudiantes el desafio de disefiar y producir una revista digital, aplicando
los contenidos de didactica de la escritura (Cassany, 2006), en coherencia con
experiencias documentadas de proyectos integradores en educacion superior (Apaza,
Cavero y Travieso, 2022; Rodriguez-Sandoval, Vargas-Solano y Luna-Cortés,
2010). De esta manera, la ensefanza de la escritura se aborda desde un enfoque
procesual y situado (Cassany, Lunay Sanz, 2017), en linea con propuestas que
conciben la escritura académica como practica social y vehiculo de reflexiéon en
contextos universitarios (Gomez, Arreola y Hernandez, 2020; Jarpa-
Azagra, 2019; Salazar, 2023).

6.1. Fases del proyecto

6.1.1. Diagnostico y definicion del proyecto

Se plantean las dificultades que presentan los estudiantes en torno a la escritura
académica, asi como a la falta de propdsitos en la escritura que, generalmente, se
perciben en la ensefianza basica. En suma, los estudiantes sefalan que las tareas de
escritura, observadas en sus practicas intermedias, son mondétonas, no estan
enfocadas en el desarrollo del “perfil de un buen escritor” (Cassany et al, 2017) y se
alejan, en muchos casos, del enfoque comunicativo (Gomez, Arreola y Hernandez,
2020; Jarpa-Azagra, 2019).

Se propone, a partir del analisis de las situaciones personales y del panorama
escolar descrito, la formulaciéon del propésito de la revista digital, la definicion del
publico objetivo (comunidad universitaria) vy la seleccion de secciones
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(noticias, cronicas, resefias de libros orientados a la educacioén en la literatura chilena
y otros, columnas pedagodgicas, experiencias de aula, etc.).

6.1.2. Planificacion y organizacion de equipos

Se conforman equipos de trabajo (entre 4 a 6 integrantes) y se asignan roles,
siguiendo experiencias de ABPr en cursos universitarios, donde el proyecto se
desarrolla de forma colaborativa 'y con acompafamiento  docente
permanente (Martinez, 2021; Rodriguez-Sandoval, Vargas-Solano, y Luna-Cortés,
2010). Los roles corresponden a los que suelen encontrarse enlos proyectos
editoriales: editor/a general (quien debe entregar informes y guiar las presentaciones),
encargadas/os de secciones, equipos de editoras/es, diseiador/a. Todos son roles
que se van cumpliendo de forma participativa y colaborativa, ya que, a excepcién del
cargo de Editor/a general, los otros roles los desempefan todas y todos.

Se elabora un cronograma de produccion que integre instancias de lectura de
fuentes, escritura de borradores, revision entre pares, talleres de retroalimentacion,
presentacion de avances, presentacion y lanzamiento final de la revista.

6.1.1. Produccion de textos y acompanamiento didactico

En esta fase, se modelan las tipologias textuales a través de la lectura guiada
de textos periodisticos variados, textos académicos, textos literarios, peliculas vy
series, identificandose estructuras genéricas y estrategias de argumentacion. Aqui,
también comienza la produccién de borradores de textos, con énfasis en la
explicitacion de la experiencia pedagogica y universitaria, el uso de categorias teodricas
y la incorporacion de evidencias.

6.1.2. Revisidn, edicion y diseno digital

Esta fase corresponde a la implementacion de procesos de revision entre pares y
retroalimentacion docente. En ella, juega un papel importante la distribucion de roles,
ya que, aquellos que trabajan como editores, deben hacer comentarios a los
borradores para irlos mejorando. Este proceso debe evidenciarse a través de carpetas
de borradores que cada equipo alberga en la plataforma TEAMS. Ademas, durante el
semestre, se establecen presentaciones en las que cada equipo presenta sus avances
y los demas, incluido el docente, hacen sugerencias de mejoras. Este proceso se
hace en sintonia con experiencias de intervencion que muestran la necesidad
de andamiar paulatinamente la adquisicion de habilidades de escritura
académica (Azapa et al, 2022; Jarpa-Azagra, 2019; Salazar, 2023). Este proceso
culmina con la edicion final de los textos, la normalizacién de citas y referencias
y la maquetacién de la revista en una plataforma digital de libre acceso.

6.1.3. Publicacion, difusion y reflexion metadidactica

Finalmente, cada equipo debe publicar y socializar la revista en la comunidad
universitaria y, cuando sea posible, en centros escolares asociados, reforzando la
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vinculacion entre formacién inicial y contexto escolar (Herrerias e Isoard,
2014; Reyes-Angona y Fernandez-Cardenas, 2015). Cabe sefalar que es posible
incluir las redes sociales en las que cada equipo debe tener una cuenta de la revista,
y en las que se pueden ir “subiendo” avances de los textos, asi como material
audiovisual de la revista.

Durante el proceso, cada equipo elabora una carpeta digital donde se alojan los
borradores, las pautas de coevaluacion y de autoevaluacién que se haran sobre el
proceso y sobre el producto final. El editor/a debe cautelar que dichas pautas estén y
que hayan sido completadas. Este proceso de evaluacion constante sobre los avances
y sobre el producto final se hace desde la perspectiva de la didactica de la escritura
y se debe proyectar haciala experiencia del disefio de secuencias didacticas y
experiencias transferibles a la educacién basica (Jarpa-Azagra, 2019; Troncoso,
2022).

6.1.4. Evaluacion

Como ya se senald, el proceso de evaluacion es continuo, mediante rubricas de
escritura académica y participacion en el proyecto, en consonancia con estudios que
destacan la importancia de la retroalimentaciéon sistematica en procesos de
escritura (Jarpa-Azagra, 2019; Salazar, 2023). Asimismo, se realiza una evaluacion
sumativa del producto (revista digital), considerando criterios de calidad
discursiva, trabajo riguroso, coherencia didactica y pertinencia para la futura practica
docente.

6.1.5. Una propuesta de tipologia textual: el comentario de textos

La didactica de la escritura en el contexto del aprendizaje basado en proyectos se
fortalece cuando el producto final integra lectura critica, reflexion y, como ya se sefialo,
produccion de textos con un propdésito comunicativo auténtico. En este caso, se incluye
la elaboracion de comentarios de textos literarios que tematizan la educacion, tomando
como eje novelas contemporaneas chilenas como Ricardo Nixon School de Cristian
Geisse, que satiriza la educacion particular subvencionada chilena y sus logicas
mercantiles, y Profesor Sisifo de Alex Saldias, centrada en las injusticias del sistema
educacional y las tensiones del rol docente. A partir de estas obras, los estudiantes
asumen el rol de comentaristas literarios: investigan el contexto educativo chileno,
identifican en las tramas la precarizacion del trabajo docente, la burocratizacion de la
escuela o la frustracion de los jévenes, y elaboran comentarios argumentativos que
articulan su lectura personal con problematicas reales del sistema escolar. De este
modo, la revista se configura como un espacio de circulacion de interpretaciones que
vincula la literatura con la critica social y con la experiencia formativa de futuros
docentes.

En la practica, el proyecto puede organizarse en fases que combinen la lectura
compartida, el debate tematico y la escritura colaborativa. Tras la lectura critica de
Richard Nixon School y Profesor Sisifo, los estudiantes discuten la representacion del
docente, la autoridad escolar o las tensiones entre vocaciéon y burocracia. De esa
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reflexion surgen los comentarios literarios que integraran la revista: textos breves que
combinan interpretacion estética con valoracion ética y social. La didactica aqui se
centra en guiar la argumentacioén, el uso de un lenguaje preciso y la articulacion con
fuentes textuales. Ademas, el caracter publico del producto final —la revista— anade
un componente motivacional: los estudiantes escriben para ser leidos, no solo
evaluados. Asi, se favorece una comprension mas profunda de la literatura y se
desarrolla una competencia comunicativa critica, vinculada con la construccién de
sentido y el compromiso ciudadano.

7. Conclusiones de la propuesta

La integracion de la elaboracidon de una revista digital en la asignatura Didactica de
la produccion de textos en el aula, bajo el modelo de Aprendizaje Basado en
Proyectos, constituye una estrategia coherente con la evidencia disponible sobre el
papel de la escritura académica en la formacién docente, al articular reflexiéon
pedagodgica, escritura y uso de tecnologias en un proyecto auténtico. Esta propuesta
favorece el transito desde practicas de escritura fragmentadas hacia un trabajo
sistematico y situado, en el que los estudiantes se reconocen como productores
de textos auténticos desde una perspectiva comunicativa y futuros mediadores de
procesos de escritura en la escuela (Gomez, Arreola'y Hernandez, 2020; Mineduc,
2022; Salazar, 2023). Asimismo, la experiencia posibilita el desarrollo de
competencias profesionales clave, como la lectura critica, argumentacién escrita,
trabajo colaborativo y manejo de recursos digitales, que las politicas y orientaciones
oficiales identifican como centrales para enfrentar los desafios actuales de la
educacion. De este modo, la revista digital se configura como un modelo replicable de
integracion de la escritura y el ABPr en la formacion inicial docente, con potencial para
consolidarse como eje articulador en otras asignaturas y programas de
pedagogia (Azapa, Cavero y Travieso, 2022; Herrerias e Isoard, 2014; Martinez,
2021; Mineduc, 2023; Reyes-Argona y Fernandez-Cardenas, 2015).
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Capitulo lll: Cazando mitos, derribando preconcepciones de la profesion
docente por medio de la evidencia

Autor: Dr. José Miguel Zuhiga Pena

1.Planteamiento del problema vy justificacion de la propuesta
1.1 Planteamiento del problema

En la época de la desinformacion, las noticias falsas y las redes sociales como
principal medio de informacién de las nuevas generaciones, las preconcepciones y
juicios errados sobre la realidad son el pan de cada dia entre la poblacion nacional, la
cual interioriza como verdaderos una serie de juicios que no se corresponden con lo
expresado en datos oficiales o con la evidencia cientifica sobre alguna materia en
especifico.

Para el caso de las tematicas educativas, la situacion antes descrita no queda
exenta de dichas preconcepciones erradas, creencias ficticias e inconexas respecto
de lo que atestiguan los datos.

Esta situacion, si ya es preocupante respecto de la poblacién en general, lo es
todavia mas cuando nos centramos en estudiantes de pedagogia y futuros profesores,
quienes evidencian los mismos sesgos confirmatorios que el grueso de la poblacion
cuando se les consulta sobre cuestiones alusivas al sistema educativo, la profesion
docente, resultados y desempeios académicos, etc.

Lo anterior da cuenta de un fendmeno diagnosticado a través del tiempo por medio
de diferentes instrumentos de evaluacion e indicadores, que es la disminuida
competencia en pensamiento critico por parte de la poblacién chilena, la cual se
manifiesta en la aceptacién pasiva y acritica de informacion, la dificultad para analizar
problemas complejos, la tendencia a dejarse llevar por sesgos y prejuicios, la
incapacidad de formular argumentos sélidos y la dificultad para tomar decisiones
informadas, todo lo cual redunda en un estancamiento personal y profesional ante
desafios de distinta naturaleza.

Respecto de la construccidn de la identidad docente, distintos estudios plantean
que estas se acercan mas al discurso presente en las familias y escuelas que al
discurso propiamente académico. “Estudios de caracter cualitativo muestran que estas
construcciones de mundo, significados y sentidos con los que los estudiantes
enfrentan su proceso de formacion han sido construidas en el seno de sus familias, de
su medio social y escolar. Estas creencias no son advertidas por los formadores y por
ello son frecuentemente ignoradas en los procesos de formacion, por lo cual
permanecen sin mayores modificaciones y orientan el desempeno del nuevo docente”
(Johnson, 2010, p. 45).
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1.2 Justificacion de la propuesta

La Formacion Inicial Docente ha sido una materia de interés publico desde los
albores de la Republica de Chile. Desde la creacion de las Escuelas Normales y el
Instituto Pedagogico en el siglo XIX, pasando por la creacion de Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP) durante
mediados del siglo XX, hasta la publicacién del Marco para la Buena Ensefanza y sus
actualizaciones, en nuestra actual centuria.

Sin perjuicio de lo anterior, la formacion inicial docente no ha estado exenta de
dificultades a la hora de configurar una identidad profesional libre de sesgos y basada
en datos empiricos y evidencia cientifica.

Rodriguez, refiriéndose a los profesores de educacion media, nos dice que la
“...influencia de esta formacion incidental es enorme porque responde a experiencias
reiteradas y se adquieren de forma no reflexiva como algo natural, “obvio”, de sentido
comun, escapando asi a la critica y convirtiéndose en un verdadero obstaculo (Gil,
1993: 21), citado por Johnson (2010).

Como se logra apreciar, la identidad docente se construye por procesos mas
amplios y anteriores a la formacién docente inicial, procesos que la condicionan y que
al parecer tienen importantes consecuencias en la practica... “La mayor parte del
profesorado novel o en formacién apenas se veian afectadas por la experiencia
educativa de la universidad. Lo que si aprendia de la universidad, no obstante, eran
aquellos puntos de vista y concepciones de la practica en el aula que coincidieran con
las imagenes previamente adquiridas de la labor docente y que reforzaran y validaran
esas posiciones” (en Goodson. 2004:185, citado por Johnson, 2010, pag. 26),
configurandose, por tanto, como sesgos confirmatorios de sus propias
preconcepciones.

En la actualidad, y a partir de la publicacion de la ley 20.903, se normd la
elaboracién de Estandares pedagodgicos y disciplinarios para la formacion inicial
docente. Dichos estandares son de caracter obligatorio para las Instituciones
formadoras de profesores y siendo evaluado su cumplimiento por medio de la
Evaluacion Nacional Diagnéstica, instrumento de evaluacion previsto en el mismo
cuerpo legal antes sefalado, que deben rendir de manera obligatoria todo estudiante
de pedagogia 12 meses antes de su egreso.

Desde 2017, afno en que se comenz6 a aplicar esta evaluacion, una de las
dimensiones evaluadas que arroja resultados mas disminuidos, es aquella que tiene
relacion con el conocimiento de la profesion docente y el sistema educativo.

A modo de ejemplo de lo antes dicho, se presenta un extracto de los resultados
nacionales del afio 2020 de 5 carreras de pedagogia donde se observa que, dentro de
las tres dimensiones evaluadas en la prueba de conocimientos pedagdgicos, la que
presenta resultados mas disminuidos es “La profesion docente y el sistema
educacional chileno”.
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Todo lo dicho hasta aqui plantea la necesidad de implementar estrategias y
recursos pedagogicos orientados a desarrollar competencias de orden superior en los
futuros egresados de pedagogia, tales como pensamiento critico, la busqueda y
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discriminacion de informacion veraz y confiable, y la disposicion de animo a reconocer
errores propios e integrar nuevos conocimientos que permitan modificar creencias y
comportamientos arraigados.

1.3 Objetivos de la propuesta

Objetivo General:

v" Fomentar el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes de pedagogia a
través de la identificacion de preconceptos y juicios erroneos en su propio
imaginario colectivo.

Objetivos especificos:

v Analizar las preconcepciones vy juicios erréneos mas comunes en el imaginario
colectivo de los estudiantes de pedagogia, mediante la implementacion de
actividades de reflexion y discusion grupal.

v' Desarrollar estrategias pedagdgicas que permitan a los estudiantes cuestionar
y reformular sus creencias sobre la educacion, promoviendo asi un enfoque
mas critico y reflexivo en su formacion profesional.

v" Reconocer la importancia de la evidencia cientifica como fundamento para la
emision de juicios y decisiones pedagdgicas en su ambito profesional.

2. Metodologia

La estrategia didactica consistira en realizar un cuestionario de preguntas cerradas
y alternativa dicotomica en formato virtual para su respuesta automatica en linea.

Se utilizara la plataforma gratuita, proveyendo un cédigo QR el cual tendra que ser
escaneado por los estudiantes y que les derivara a un conjunto de afirmaciones
relacionadas a las tematicas en cuestion. Los estudiantes tendran que pronunciarse
acerca de la verdad o falsedad de cada una de las sentencias expresadas.

Ejemplo de este tipo de sentencias serian las siguientes:

i.  El Sistema de Admisién Escolar en Chile (SAE) dispone de suficientes
cupos para la demanda nacional
ii. La Mayoria de los profesores evaluados en el sistema de “Evaluacion
Docente” se ubica en los dos mejores niveles de desemperio
ii. Los Servicios Locales de Educaciéon Puablica, no han arrojado los
resultados académicos esperados.
Posteriormente, se realizara la lectura de una seleccion de textos del corpus,
alusivos a las tematicas consultadas.
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Para el caso de la pregunta sobre el Sistema de Admision Escolar, los estudiantes
leeran los capitulos 2, 3 y 4 del libro Ricardo Nixon School, de Cristian Geisse, con el
propdsito de reflexionar en torno a la problematica de la concentracion de
vulnerabilidad social al interior de los establecimientos educacionales, las dificultades
pedagogicas que dicha realidad trae consigo, y las causas de la hiper segregacion
socioeconomica que caracteriza a nuestro sistema educativo nacional.

Para la segunda sentencia, relativa al proceso de evaluaciéon docente de los
profesores del sistema educativo escolar en Chile, los estudiantes leeran 4 textos
breves de Profesor Sisifo, de Alex Saldias, en particular los capitulos: “Enfundar la
espada en diciembre”, “Autoevaluacion: Profesor Sisifo”, “Guia de comprensidn
lectora” y “Género Dramatico” y algunos apartados del libro Facsimil de Alejandro
Zambra. Los textos seleccionados permitiran encausar la reflexion en torno a los
procesos evaluativos en general, y como estos han derivado en meros instrumentos
de medicién psicotécnicos estandarizados, que no tienen como foco siquiera
secundario, fomentar el aprendizaje y la mejora continua, sino tan solo una finalidad
certificadora y clasificatoria ordinal.

Por otra parte, se busca poner en evidencia fendbmenos idiosincraticos que
trastocan lo verdaderamente valioso del ejercicio docente, por cuestiones de indole
accesorio o superfluo a la hora de evaluar el desempefo docente, al mismo tiempo
que se buscan propuestas por parte de los estudiantes de cual serian aquellos
aspectos fundamentales a la hora de evaluar y ponderar el ejercicio docente.

Para la tercera y ultima sentencia, los estudiantes leeran un apartado del texto Mis
Documentos, de Alejandro Zambra, en particular el capitulo denominado “Instituto
Nacional”’. Se pretende invitar al alumnado a la reflexion en torno al concepto de
‘calidad educativa”, y al reduccionismo histérico de dicho precepto a Ia
correspondencia de la calificacion como ranking entre establecimientos.

Al mismo tiempo, se invitara al estudiantado a indagar acerca de las causas que
explican las diferencias de resultados académicos estandarizados entre
establecimientos educacionales, planteando la idea de segregacion socioecondémica
como la principal variable que ha contribuido a marcar dicha diferencia durante las
ultimas décadas.

Finalmente, y a partir de las dos actividades previamente realizadas, se
presentaran los resultados de las respuestas a las sentencias presentadas al inicio de
la actividad, comprobando las percepciones que se observan respecto a cada una de
las sentencias como se puede observar en la imagen siguiente:
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El Sistema de Admision Escolar (SAE) dispone de suficientes cupos para la demanda nacional

1
D

Verdadero Falso

Posterior a la visualizacion y discusidn de los resultados, distribuidos en grupos de
trabajo, se le entregara a cada grupo material documental emitido por fuentes oficiales
de 6rganos del estado, investigaciones académicas de casas de estudio reconocidas
a nivel nacional. Dicho material debera ser consultado y leido en profundidad por parte
de los miembros de cada grupo y, a partir de dicha lectura, deberan contrastar la
informacion alli alojada con las respuestas emitidas en el cuestionario virtual.

El material de consulta para las tres tematicas abordadas en el ejercicio seran las
siguientes:

a) El SAE no es la enfermedad, es el sintoma, Covarrubia y Bricefio (2024).

Tabla 1: Relacion oferta-demanda regional todos los niveles

Todos los niveles

Demanda Oferta Demanda / Oferta

Reglon 2019 | 2022 | Y319 | 2019 | 2022 | VAT 2022

22 22
Antofagasta 23,830 | 24,961 5% | 28,766 28,423 -1% 88%
Aricay
Parinacota 7,733 7,784 1% | 12,342 12,638 2% 62%
atacama 12,302 | 12,155 -1% | 20,358 20,502 1% 59%
Aysén 3,470 3,382 -3% 9,342 9,194 -2% 37%
coguimbo 28,521 | 28,937 1% | 54,102 52,739 -3% 55%
Araucania 29,064 | 32,403 11% | 92,558 90,145 -3% 36%
los lagos 25,345 | 28,033 11%| 70,333 70,329 0% 40%
los rios 11,122 | 12,104 9% | 36,849 36,966 0% 33%
magallanes 5,165 4,896 -5% 9,082 8,936 -2% 55%
fiuble 12,889 | 14,216 10% | 43,235 43,025 0% 33%
Tarapacd 14,219 | 16,658 17% | 18,743 18,746 0% 89%
Valparaiso 52,767 | 54,537 3% | 111,223 109,445 -2% 50%
Biobio 45,149 | 47,095 4% | 106,031 | 109,276 3% 43%
O’Higgins 29,319 | 31,080 6% | 69,704 67,128 -4% 46%
Maule 33,189 | 36,263 9% | 80,203 79,878 0% 45%
Metropolitana

148,168 | 215,714 46% | 192,349 | 357,785 86% 60%
Totales 482,252 | 570,218 18% | 955,220 | 1,115,155 17% 51%

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de datos Mineduc 2024
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b) Resultados Evaluacion Docente 2021, CPEIP (2022).

Distribucién final de niveles de desempefio de docentes y educadoras/es
evaluados en 2021 (n=10.259)
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22%
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0%
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c) SIMCE. Resultados Educativos 2023. Agencia de Calidad de la Educacion
Marzo (2024).

Agencia de
Sintesis de Resultados Educativos

Calidad de la
Educacion

El sistema educativo muestra los primeros signos de recuperacién después de tres afios en contexto de
pandemia, alcanzando puntajes similares a los afios de prepandemia.

Evidencia del alza mas importante de la década en Matematica, 9 puntos en 4° basico, un area que
historicamente ha sido |a que presenta mayores desafios.

Q0O

En 4° basico, los aumentos mas importantes y significativos son los de GSE bajo y medio bajo.

E
s

©

n promedio, los Servicios Locales de Educacién Publica suben sus resultados en todas las asignaturas y niveles,
in importar el afio en el cual iniciaron sus funciones.

Persisten los desafios en educacién media y brecha de género en Matematica.

Posteriormente, y previo a visualizar el resultado de las respuestas emitidas por el
conjunto de los estudiantes, por medio de la lectura de pasajes seleccionados del
corpus literario, se pretende reflejar y comprender las problematicas universales de la
figura docente en el contexto de la institucién educativa escolar, asi como también,
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identificar las particularidades que se presentan en la época contemporanea. Junto a
la lectura de los textos seleccionados.

Se propone el contraste con diversos recursos audiovisuales, estudio de casos, y
debates reflexivos, todo lo cual, permitira contrastar y definir de mejor manera el perfil
docente que requiere esta nueva época historica.
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Capitulo IV: “We don't need no education”. Pensamiento Critico y Reflexiéon en
la Formacioén Inicial Docente

Autoras: Dra. Carmen Claudia Acufia Zufiga, Mg. Irma Lagos Herrera
1. Planteamiento del Problema

La formacién inicial docente [FID] es una etapa formativa en la que se modelan
creencias pedagogicas e identidades profesionales, por tanto, insertar de forma
explicita y sistematica el desarrollo del pensamiento critico y la reflexién en los
programas que preparan al futuro profesorado resulta estratégico para la calidad
educativa a mediano y largo plazo. Algunos estudios sobre formacion inicial muestran
que muchas de las decisiones que toman profesores y profesoras como la seleccién
de metodologias, estrategias, gestion del aula o la respuesta a la propia diversidad en
sus salas de clases, estdn mediadas por creencias iniciales adquiridas durante la
formacion universitaria; por tanto, se puede desprender que el programa que no
fomente la reflexion critica tiende a reproducir practicas tradicionales (Bastias e lturra,
2021).

A partir de lo anterior, vale la pena preguntarse ¢Por qué se debe trabajar estas
competencias durante la formacién inicial docente? ;Y cdémo se puede llevar a
cabo? Para la primera pregunta, la respuesta es que la formacién temprana facilita el
desarrollo de disposiciones, es decir, aquellas practicas de cuestionamiento,
busqueda de evidencia y, sobre todo, una autocritica profesional que se internaliza
mas facilmente cuando forman parte del ambito curricular y de las practicas
formativas. Se suma a ello, que la formacién inicial docente es el espacio para
practicar y modelar formas de pensamiento critico aplicadas a la ensefianza como el
analisis de secuencias didacticas, disefio critico de evaluaciones, y discusion reflexiva
sobre diversos elementos. Zeichnery Liston (2014) enfatizan que la formacion
docente debe propiciar espacios sistematicos de reflexion que permitan a los futuros
profesores vincular teoria y practica, analizar sus creencias y reconocer las
implicancias éticas y sociales de su labor educativa, pues el pensamiento critico
implica estar sensibilizados; asi como contrastar una realidad social, politica, ética
y personal vinculada a la resolucion de problemas (Bezanilla, 2018).

1.2. Objetivo de la propuesta de la propuesta

Por lo anterior, el objetivo es fortalecer el pensamiento critico y la reflexion con
estudiantes de formacion inicial docente respecto del rol del profesor y ejercicio de la
autoridad, a través del video musical como recurso educativo.

1.3 Justificacion

El Modelo educativo de la Universidad de Concepcion (2024) indica que las
competencias genéricas o transversales constituyen competencias transferibles a una
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gran variedad de funciones y tareas; no estan asociadas a una disciplina, sino que se
pueden aplicar a una variedad de areas del conocimiento y situaciones
mas alcanzables si se implementa la interdisciplinariedad. En la Institucion, se han
agrupado en cuatro macro competencias: a) Pensamiento critico, b) Habilidades de
comunicacion, c¢) Emprendimiento y trabajo en equipo interdisciplinario, y d)
Responsabilidad social.

El pensamiento critico, de acuerdo con este modelo, se traduce en que las/los
estudiantes en el transcurso de su plan de estudios logran comunicar los
conocimientos y habilidades adquiridas, son capaces de solucionar problemas, usar
el razonamiento, tener capacidad de liderazgo, de creatividad, de motivacion, de
trabajar en equipo vy, especialmente, muestran capacidad de aprender. La
Universidad, a través de su modelo, indica que estas macro competencias genéricas
desempefian un papel fundamental en la mejora de su valoracién y reconocimiento en
el mundo laboral, ya que, al contar con un conjunto de competencias solidas,
adquieren una ventaja competitiva al enfrentarse a los desafios y demandas del
mundo actual (Modelo Educativo Universidad de Concepcion, 2024; Elige Educar,
2023). Debido a lo anterior, se torna necesario trabajar estas competencias en
estudiantes que recién comienzan su camino de formacién pedagdgica pues seran un
elemento central durante los afios de formacion, pero sobre todo en lo que sera su
ejercicio laboral posterior.

2. Pensamiento critico y reflexivo. Aproximaciones conceptuales

El término pensamiento critico acumula décadas de definiciones y aproximaciones
en las ciencias de la educacion y la filosofia de la ensefianza. Las definiciones mas
comunes lo entienden como pensamiento reflexivo y razonable enfocado en decidir
qué creer o qué hacer. Desde esta perspectiva, el pensamiento critico se vincula a las
habilidades como analizar, inferir, evaluar evidencias y disposiciones como apertura
al cuestionamiento, curiosidad epistemoldgica que configuran la toma de decisiones
educativas fundamentadas. Esta concepcidon ha sido sistematizada por algunos
investigadores, quienes describen tanto componentes cognitivos como
disposicionales que permiten medir y ensenar la competencia (Facione, 1990; Ennis,
1985).

Para Zalaitea y Ortiz (2018), el pensamiento critico es una de las competencias
definitorias del perfil profesional de futuros docentes asociandolo con la racionalidad.
Esto, pues, se trata de un tipo de pensamiento orientado a revisar y evaluar ideas y
argumentos, repasando qué es lo que se entiende, se procesa y se comunica mediante
los otros tipos de pensamientos como el verbal, matematico, logico, etc. (Zalaitea y
Ortiz, 2018).

El desarrollo del pensamiento critico presenta la necesidad de intervenciones
pedagogicas adecuadas durante la formacion inicial del profesorado, con el fin de
lograr la transferencia de dicho aprendizaje a situaciones cotidianas (Zalaitea y Ortiz,
2018) y el pensamiento reflexivo docente se configura en una accion continua que se
debe cultivar en los futuros pedagogos (Aguirre et. al, 2023).
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Al mismo tiempo, esimportante subrayar que estas competencias tienen una
dimension ética y democratica, ya que el profesorado con pensamiento critico y
capacidad reflexiva estda mejor preparado para promover en sus propios estudiantes
la ciudadania critica, la evaluacién de fuentes y el analisis, atributos que la educacién
chilena necesita para atender la complejidad social y cultural del mundo que le rodea.
Esto no solo repercute en la calidad de los aprendizajes, sino que, ademas en la
convivencia, la inclusion y la justicia educativa, elementos tan relevantes para la vida
en sociedad.

Por su parte, Dewey (1933) fue uno de los primeros en destacar la importancia de
la reflexidn en la educacion, al sefialar que el docente debe analizar de manera
consciente las experiencias para convertirlas en aprendizaje significativo. Esta
capacidad reflexiva favorece la mejora continua del quehacer pedagdgico y el
desarrollo profesional. Dado lo anterior, el fomento del pensamiento critico -en la
formacion inicial docente- permite a los futuros profesores enfrentar los desafios
educativos con autonomia y criterio.

En Chile, el Marco para la Buena Ensefianza establece los estandares de
desempefio docente y orienta en lo que el profesorado debe saber, debe saber hacer
y el modo de ser para generar aprendizajes significativos. Para ello indica que este
profesional “Demuestra habilidades de investigacién, comunicacién y pensamiento
critico y actitudes relacionadas con la ética, la rigurosidad y el cuestionamiento,
respecto a la disciplina que ensefa”. Mas aun, el Dominio C, Estandar 8 de este
mismo texto menciona que el profesorado “Desafia a sus estudiantes promoviendo el
desarrollo del pensamiento critico, creativo y la metacognicién, basandose en los
conocimientos de la disciplina que ensefia, para que aprendan de manera
comprensiva, reflexiva y con creciente autonomia” (Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas CPEIP, 2021). Por tanto, se
establece como una habilidad del siglo XXI junto conla comunicacion,
colaboracion, entre otras (CPEIP, 2021), y es el aula un importante generador de esta,
pues en este espacio el estudiante pasa a ser el protagonista de su formacion; en tal
virtud, debe hacerse responsable de su propio aprendizaje y de encontrar los
significados suficientes a sus interrogantes (Bravo, 2012).

Algunos estudios nacionales y regionalescomo los de Aguirre et al.,
(2022) recomiendan politicas y disefios curriculares que protejan espacios de practica
reflexiva, fortalezcan la supervision cualificada y promuevan la investigacién-accion
como estrategia para que los futuros docentes integren sistematicamente pensamiento
critico y reflexién en su ejercicio profesional (Bastias e Iturra, 2021).

Finalmente, el pensamiento critico y la reflexibn son competencias necesarias en
la formacién inicial docente. Mientras que el pensamiento critico provee herramientas
para evaluar argumentos y seleccionar evidencia, la reflexion permite situar esa
evaluacion en la complejidad de la practica docente. Es fundamental fomentarlas
desde la formacién inicial por medio de estrategias situadas, evaluacion formativa y
articulacién teoria-practica entre otros, pues esto contribuiria a formar docentes con
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mejor juicio profesional, compromiso ético y capacidad para favorecer el aprendizaje
critico de sus futuros estudiantes.

3. El video musical comorecurso educativopara la generacion del
pensamiento critico

El video como representacion visual impacta, genera debatey discusion
promoviendo una reflexion profunda sobre su propio quehacer futuro. Un videoclip
es una secuencia de informacion de imagenes de corta duracion, siendo la musica el
elemento principal (Berk, 2008). Los medios audiovisuales, incluyendo el video
musical, permiten una superposicion de estructuras didacticas que facilitan
la comprension y analisis de contenidos educativos, promoviendo una reflexion critica
en los estudiantes (Montoya Rubio, 2010).

Mas aun “la fuerza comunicativa del video musical permite trabajar aspectos
afectivos y éticos en el aula, lo que favorece discusion sobre valores y practicas
institucionalizadas” (Dominguez et al., 2011). Para ello, se plantea implementar una
estrategia pedagodgica basada en analisis de un video musical que, al combinar
elementos visuales y sonoros, ofrece una herramienta poderosa para el analisis y la
reflexion sobre practicas educativas (Montoya Rubio, 2010).

Another Brick in the Wall

Para trabajar, se escogio el video Another Brick in the Wall parte Il, lanzado en el
afo 1979, y que forma parte del album The Wall de la banda Pink Floyd. El video
representa una critica a un sistema educativo opresivo que niega la agencia del
estudiante y muestra a los estudiantes como engranajes de una maquina educativa
industrializada, sin rostros o mas bien reemplazados por una suerte de
mascara despojados de rostro, individualidad y humanidad, obligados a repetir
mecanicamente.

El uso de este video permite reflexionar sobre la deshumanizacion en el aula, la
homogenizacion del pensamiento estudiantil, el rol autoritario del docente, la
importancia de la creatividad y la individualidad en la educacion.

La estrategia se enmarca en el trabajo con estudiantes de primer afio de Formacién
Inicial Docente, carrera de Educacion General Basica. La asignatura
denominada Educacion Sociedad y Desarrollo Humano, y que de acuerdo con el
programa es de caracter tedrico-descriptiva que entrega una vision epistémica acerca
de la formacion docente. La educaciéon es concebida como ciencia social generadora
de conocimiento, el cual tiene su origen en la produccién social y cultural de los
pueblos en un contexto histérico determinado. Es aqui donde se halla el desafio de
generar un perfil del profesional de la educacion que se ajuste a los requerimientos de
una sociedad que se encuentra en permanente cambio.

La asignatura busca precisamente reflexionar y argumentar criticamente sobre las
bases tedrico/practicas respecto de la profesion docente, el quehacer educacional y el
funcionamiento del sistema educativo. EI programa de la asignatura declara tres
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competencias: (1) Reflexionar de forma continua sobre su practica en el sistema
educativo, respetando la multiculturalidad de los contextos y las diferencias
individuales de sus estudiantes, replanteando progresivamente su desempefio
profesional. (2) Analizar las variables psicosociales y culturales que intervienen y
determinan las propuestas metodolégicas para el logro de los aprendizajes, y
(3) Disenar propuestas metodoldgicas y estrategias para el aprendizaje y desarrollo
integral de los estudiantes en funcion de sus necesidades, variables psicosociales y
contextos educativos.

En este escenario, el video se exhibe en el marco de la unidad Rol del profesorado
y Rol del estudiante, durante la clase, luego de haber entregado una introduccion a la
tematica. Se proyecta y se les entrega la letra escrita en ambos idiomas, para luego
efectuar un trabajo grupal de conversacion en torno a las imagenes, letra y
musica. Para tales efectos y con la finalidad de generar una reflexion critica
se entregaron preguntas que guiaran la reflexion y profundizar respecto de la figura
del profesor y la autoridad pedagogica.

4. Analisis critico

El analisis del video esta centrado en lafigura del docente y su rol de
autoridad. Segun Freire (1970), en su obra mas clasica sobre pedagogia y los
oprimidos, el sistema bancario de educacion donde el docente deposita conocimiento
en los estudiantes pasivos debe ser reemplazado por un modelo dialogico, liberador y
mas participativo.

El eje central del ejercicio es la autoridad y rol del profesor. Weber, desde el ambito
socioldgico, senala la autoridad como una forma de dominacion. Esta es entendida
como “la probabilidad de encontrar obediencia a un mandato de determinado
contenido entre personas dadas” (1978), ydistingue tres tipos de
autoridad: tradicionalen la quese obedece porla tradicion; Ila autoridad
carismatica que implica una obediencia en las cualidades extraordinarias del lider,
y finalmente la autoridad legal-racional, en la que se obedece a normas impersonales
y cargos formalmente establecidos. La autoridad pedagdgica estaria amparada en un
ejercicio amparado por el peso de la tradicion. Por su parte Martuccelli (2010) sefiala
que la autoridad es un “principio organizador de la vida social que orienta las
conductas, pero que hoy se encuentra descentrado debido a la multiplicacion de
referencias y a la individualizacion”. Aplicado al contexto educativo, la
autoridad “implica siempre un reconocimiento de parte de otros, no puede imponerse
unilateralmente; es una relacion que se legitima en la interaccion” (Araujo
& Martuccelli, 2010).

El trabajo con los y las estudiantes gira en torno a la representacion de la figura del
profesor y su ejercicio de la autoridad y en segundo lugar en los efectos del modelo
autoritario y represivo en el pensamiento critico, creatividad y autoestima del
estudiantado.
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El video se desarrolla en una escuela que toma la forma de “fabrica”, como
la l6gica de la reproduccion de una educacion en serie. El
profesor [hombre] se muestra con un ejercicio autoritario que genera miedo vy
ansiedad; este -de acuerdo con las reflexiones de los estudiantes de la asignatura-
se erige como un “ser superior’, que es capaz de ridiculizar y humillar. La antitesis de
lo que es un “buen profesor’ entendido este como una persona comprensiva y
empatica. El profesor del video es una figura que oprime, impone, controla y obliga,
todo lo que conlleva a una educacion deshumanizante. Esta vision del profesor a
ultranza es una figura coercitivita y limitante de la creatividad que sus propios
estudiantes puedan desarrollar, obstaculizando un ambiente propicio para
el aprendizaje en el que los nifios/as expresen ideas y pensamientos.

La reflexién en torno al video evidencia que un profesor que es autoritario impide
la comunicacion abierta.

We don't need no education

We don't need no thought control

No dark sarcasm in the classroom
Teacher, leave them kids alone

Hey! Teacher! Leave them kids alone!

El analisis de la letra incluye la lectura de ciertos episodios de los textos literarios
resefiados en el comienzo del libro, de manera que cada estudiante logre identificar
los elementos criticos que coinciden entre el sistema educativo global v,
especificamente, el chileno. Asi, lo indicado en la letra de la cancién trae a colacién lo
que senala Zambra, en su texto Facsimil (2014):

71. Del texto se puede inferir que los profesores de ese colegio:

A) Eran mediocres y crueles, porque adherian sin reservas a un modelo educacional
podrido.

B) Eran crueles y severos: les gustaba torturar a los estudiantes llenandolos de
tareas.

C) Estaban muertos de tristeza porque les pagaban como las huevas.

D) Eran crueles y severos, porque estaban tristes. Todos estaban tristes en ese
tiempo.

E) Mi companiero de banco marco la C, voy a marcar esa yo también.

Zambra hace, a través del texto, no solouna fuerte critica al sistema
educativo chileno, sino que también a la Prueba Aptitud Académica por tratarse de un
mecanismo que excluye. Al observar las opciones de la pregunta que presenta
Zambra, se habla de profesores “mediocres”, “crueles” y “severos”. Ambos, tanto el
video que es el recurso que se utiliza, y el texto de Zambra que trae a colacion el
sistema educativo chileno, permite el pensamiento critico acerca de las propias
experiencias como estudiantes antes de entrar a la Universidad y como evitar ser un

formador que excluye. De esta manera, se toma conciencia respecto de ser un agente
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de cambio y no un mero reproductor del sistema. Zambra, (2014) sefiala respecto de
la labor docente:

74. ; Cual de las siguientes frases del profesor Segovia es, a su juicio, verdadera?

A) A ustedes no los educaron, los entrenaron.
B) A ustedes no los educaron, los entrenaron.
C) A ustedes no los educaron, los entrenaron.
D) A ustedes no los educaron, los entrenaron.
E) A ustedes no los educaron, los entrenaron.

A través de este formato, Zambra denuncia que el sistema escolar perpetua las
desigualdades. El fragmento resalta la importancia de fomentar el pensamiento critico
por encima del entrenamiento, cuestionando asi la Prueba de Aptitud Académica [hoy
PSU]. En este contexto, la existencia de una unica respuesta "verdadera" refuerza la
idea de que la declaracion del profesor es una verdad irrefutable.

En este contexto, la discusion generada en la clase pone el foco sobre la necesidad
de la figura del profesor-mediador, rasgo que se destaca como una de las cualidades
que debe tener un docente; con un ejercicio de la autoridad que facilite el pensamiento
critico, que promueva la comunicacion y reconozca el potencial de sus propios
estudiantes, es decir, en palabas de Araujo et al., (2022) una autoridad democratica y
mucho mas dialogante. Esto no resulta simple, por cuanto, la autoridad es un
fendmeno interactivo y relacional, ya que es un atributo de los roles que se ejercen en
ciertas relaciones. Lo relevante de ello es que, para Araujo et al. (2022) la autoridad
existe solo en la medida que hay alguien dispuesto a ejercerla y alguien dispuesto a
reconocerla.

All'in all, you're just another brick in the wall
All'in all, you're just another brick in the wall
Wrong, do it again!

Wrong, do it again!

If you don't eat your meat

You can't have any pudding!

El espacio escolar es complejo. Se caracteriza por el entramado de relaciones
sociales, dinamicas, jerarquias, normas y valores, y una importante heterogeneidad
de la sala de clases como fiel reflejo de las transformaciones que vive nuestro pais. Ser
profesor no es simple. La autoridad ya no es una herencia. Ya no viene dada por la
tradicién, mas aun, en el estudio efectuado por Araujo et al., (2022) un muy bajo
porcentaje asocia al profesorado con la palabra autoridad (...) lo que sin duda es
preocupante.

En la escuela tradicional, impera el estricto orden, un profesor impositivo,
autoritario, y con un papel protagdénico en el proceso de ensefanza-aprendizaje
(Garcia, 2014). Este modelo consolidaba al profesor como una figura de autoridad
inapelable, alguien a quien no se le cuestiona su accién y decision dentro del aula.
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Bajo este concepto, la figura del profesor autoritario trasciende el ambito pedagdgico,
revelandose no solo como una practica educativa, sino como una manifestacion del
ejercicio del poder (Cifuentes et al., 2025).

¢Cual es el soporte de la autoridad pedagogica? Las reflexiones arrojan que
la confianza, respeto, amabilidad, normativas coherentesy el amor porla
profesion son elementos esenciales. La autoridad pedagdgica se trataria de un vinculo
mas fragil que el de antafio, basado ya no en el peso de la tradicidn, sino que un lazo
que el profesor/a debe construir y revalidar continuamente.

Finalmente, Araujo sefala que “la autoridad no es un atributo que se posee, sino
una relacion que se construye en la interaccion, que requiere reconocimiento y
legitimidad por parte de los otros” (2012).

5. Conclusiones de la propuesta

El ejercicio docente en el siglo XXI no es sencillo. En mundo de constante cambio
y fragilidad de los vinculos, se requiere de ciertas competencias, destrezas y
habilidades para hacer frente a los desafios que las nuevas generaciones imponen.
Fortalecer el pensamiento critico y la reflexion del profesorado no solo es relevante,
sino que necesario en un escenario de fuertes transformaciones y profundas
diferencias. El ejercicio que aca se presenta se efectud en el marco de una asignatura
de primer afio de formacion inicial docente, en la que desde una Optica socioldgica y
educativa se reflexiona sobre el rol del profesor. Para ello se trabajé con un video
musical como eje motivador de la discusion, elemento que, de acuerdo con lo
observado en las clases, no suele ser habitual. La asignatura de Educacion,
Sociedad y Desarrollo Humano, ubicada en el primer afio de la carrera, busca generar
espacios de dialogo, reflexiones, en el que el estudiantado sea capaz de cuestionar el
mundo y mirar sus propias creencias, prejuicios y expectativas. Es de vital importancia
generar actividades, estrategias y promover metodologias que inviten a la discusion
en torno a temas relevantes para el ejercicio profesional como lo es, en este caso, la
autoridad que ellos mismos deberan practicar en un futuro no tan lejano.
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Capitulo V: Promocién del pensamiento critico y reflexivo en la formaciéon
inicial docente através de las Tertulias literarias dialégicas.

Autores: Dra. Marcela Nufez, Dra. Carmen Claudia Acufa Zufiga, Dr. José Miguel
Zuiniga Pefia

1. Planteamiento del problema y Justificacion de la propuesta

La escuela puede ser comprendida como un espacio de tension constante entre la
inclusion y la exclusion de sus integrantes, y si bien esta puede actuar como un factor
protector para la diversidad, en la practica, el profesorado -inmerso en la rigidez del
modelo educativo chileno- suele generar y/o perpetuar barreras que segregan al
alumnado. De este modo, el sistema escolar no es solo un lugar de integracién, sino
un escenario donde las politicas normativas chocan con realidades que marginan a los
estudiantes mas vulnerables (Ferrada y Otarola, 2024; Corres et al., 2025).

Ferrada y Otarola (2024) sefialan que laescuela es un espacio
social donde, en efecto, se da una determinada manera de vivir juntos, en la que el
profesorado debe efectuar un trabajo pedagdgico reflexivo, que evite etiquetaso
estigmatizacion alos estudiantes. Para serun espacio de acogida que valore las
diversidades y erradique activamente cualquier forma de exclusién, garantizando el
derecho a una educacidon equitativa paratodos los estudiantes, no basta con la
valoracion positiva de la diversidad, sino que es fundamental
implementar diferentes metodologias que respondan a los distintos ritmos y estilos de
aprendizaje de alumnos y alumnas, de forma que supere el modelo de ensefianza
homogeneizador.

Segun Gimeno Sacristan (2000), la escuela debe adaptar su curriculo para atender
la pluralidad del alumnado, mientras que Ainscow y Booth (2015), a través de su indice
de Inclusidn, manifiestan que la inclusion requiere transformar las practicas
pedagogicas para eliminar las barreras al aprendizaje. Feuerstein (1980),
asimismo, resalta que el uso de estrategias diversas es uno de los elementos
que contribuye a que la diferencia en la sala de clases sea vista como una oportunidad
de enriquecimiento y no como un obstaculo.

Se deriva de lo anterior, que el pensamiento critico y reflexivo son fundamentales
para propiciar ambientes inclusivos. Ennis (2011) sefiala que el pensamiento critico
es un “pensamiento razonado y reflexivo orientado a tomar decisiones sobre qué creer
o qué hacer”. Paul y Elder (2001) lo entienden como un modo de pensar; competencia
que se requiere en todos los ambitos de la vida y muy préxima a la resolucion de
problemas que se presentan en una actividad profesional (Bezanilla, 2018).

Pese a la relevancia que tienen, el pensamiento  critico vy
reflexivo son competencias dificiles de encontrar en los individuos (Bezanilla et al.,
2018). En el caso de los docentes, permite cuestionar los sesgos, preconcepciones y
practicas para mejorar continuamente. Dewey (1989) sostiene que la reflexion
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docente es una "consideracion activa, persistente y cuidadosa de toda creencia o
supuesta forma de conocimiento a la luz de los fundamentos que la sostienen". Por lo
anterior, estas competencias deben potenciarse en todos los niveles educativos, mas
aun en la formacion Inicial docente, no solo por lo anteriormente mencionado, sino
porque parte del rol es fomentarlo en sus propios estudiantes, a través de las
actividades de planificacion, sistematizacion y orientacion de los elementos necesarios
que haran posible dicho desarrollo cognitivo del alumno (Bezanilla et al., 2018). El
desarrollo del pensamiento critico permite al profesorado enfrentar de mejor forma su
profesion, anticiparse a las dificultades o problemas, y organizar las estrategias de
manera légica, para asi solucionarlas, en caso de que se presenten (Miranda, 2003).

A partir de lo anterior, es necesario fortalecer estas competencias durante la
formacion inicial docente a través de las diferentes asignaturas que conforman el plan
de estudios. Una de ellas es Inclusién y Exclusién Social en Educacion, la que, de
acuerdo con el programa, busca estudiar los acontecimientos educativos desde los
distintos tipos de interaccién que se producen tanto en el aula como en otros espacios
de formacioén, sean estos formales e informales, desde una perspectiva sociocultural.

Respecto de los resultados de aprendizaje, el programa de asignatura menciona
“Valorar el rol docente en una dimension ética inclusiva, de tolerancia y respeto,
proyectando los valores humanos universales”, asi como “Valorar la responsabilidad
social de la profesidon docente para responder a las demandas actuales tanto
nacionales como regionales del sistema educativo y de la comunidad”.

Desde otra perspectiva, la Universidad de Concepcion (2024), a través de
su Modelo Educativo, busca desarrollar cuatro macro competencias genéricas o
transversales, siendo el pensamiento critico una de ellas. Se
constituyen como competencias transferibles a una gran variedad de funciones y
tareas —indicado por el Modelo-, las que, mas que estar asociadas a una disciplina, se
aplicana una variedad de areas del conocimiento y situaciones. Mas aun, la
Universidad declara que el pensamiento critico y la comunicacion son la base para el
desarrollo de las demas competencias genéricas.

Finalmente, el Marco para la Buena Ensenanza (2021) establece los estandares
de desempefio docente en Chile,que entre otros aspectosindica que
el/la profesor/a “Demuestra  habilidades de investigacion, comunicacion vy
pensamiento critico y actitudes relacionadas con la ética, la rigurosidad y el
cuestionamiento, respecto a la disciplina que ensefia”. De esta forma, orienta al
profesorado en suquehacery el modo de ser para generar aprendizajes
significativos.

A partir de lo anterior, en este capitulo se presenta una propuesta educativa con el
fin de responder a los siguientes objetivos:

a. Fortalecer el pensamiento critico y la comunicacién a través de las
Tertulias Dialdgicas, a partir de literatura chilena.
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b. Valorar la escuela como espacio para la inclusion por medio del
pensamiento critico a través de las Tertulias.

2. La Tertulia Literaria Dialogica: aproximaciones conceptuales

Las Tertulias Literarias Dialdgicas, que forman parte del modelo Comunidades de
Aprendizaje, son definidas como encuentros donde los participantes, por medio de un
didlogo igualitario y en torno a la lectura de clasicos de la literatura universal,
comparten ideas del texto, generando un ambiente dialégico reflexivo, que contribuye
asi al aprendizaje colectivo y desarrollo social (Cardini et al., 2021; Flecha, 2015; Ruiz-
Eugenio et al., 2020; Villafuerte-Holguin y Ramirez, 2022). Por tanto, participantes
diversos vivencian una variedad de interacciones, comparten ideas,
sentimientos, construyen significados, formulan interpretaciones y establecen
relaciones entre el contenido literario con experiencias de su vida cotidiana (Aubert,
2015; Cardini et al., 2021; Ruiz-Eugenio et al., 2020; Villafuerte-Holguin y Ramirez,
2022). Por su parte, el dialogo igualitario que se genera en las Tertulias Literarias
Dialdgicas se caracteriza por ser un intercambio comunicativo donde los argumentos
son aceptados en base a la validez de estos, y no en funcidén a las relaciones
jerarquicas que puedan existir entre los participantes (Flecha, 1997).

2.1 Metodologia de las Tertulias Literarias Dialogicas

Las Tertulias Literarias Dialdgicas contemplan, basicamente, la siguiente
metodologia (Cardini, et al., 2021; CREA & Step4Seas, 2018; Hargreaves y Garcia-
Carrién, 2016; Palomares y Dominguez, 2019; Villardén-Gallego et al.,2018). Primero,
se escoge, entre todos, un capitulo o un extracto de un libro para leer. Luego, los
integrantes, previo a la sesion de tertulia y de manera individual, leen el texto pactado
y seleccionan un parrafo que sea significativo o relevante para ellos. Posteriormente,
durante la tertulia, los participantes se sientan formando un circulo, momento en que
el moderador, respetando el turno de habla, le ofrece la palabra al primer participante,
le solicita que indique el niumero de pagina, que lea en voz alta el parrafo seleccionado
y, luego, le invita a que fundamente su seleccion. A continuacion, la persona
moderadora abre un turno de palabra para que los participantes que lo deseen
comenten este mismo parrafo o lo que el primer participante planted. Luego, se sigue
la misma dinamica, hasta que todos los participantes que quieran compartir su parrafo
seleccionado puedan hacerlo, y todos los participantes que quieran comentar sobre
ello, también. Finalmente, el moderador, si lo considera necesario, puede cerrar la
sesién dando a conocer algunas ideas relevantes que se han planteado y, ademas,
puede invitar a algunos de los participantes a complementar estas ideas.

2.2 Fundamentos Tedricos de las Tertulias Literarias Dialogicas

Las Tertulias Literarias Dialogicas se sustentan en teorias sociales clasicas como
las de Vygotsky, Habermas y Freire. Vygotsky (1978), en su teoria sociocultural, da
énfasis a las interacciones sociales para alcanzar el conocimiento, ya que, este es un
fendmeno social (interpersonal), que posibilita el desarrollo del conocimiento a nivel
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personal (intrapersonal). Asimismo, Habermas (1985) en su Teoria de Accion
Comunicativa postula que todos los seres humanos tienen capacidad de lenguaje y de
acciéon. Dicho de otro modo, son capaces de comunicarse, argumentar y llegar a
acuerdos, y actuar hacia objetivos compartidos. De la misma manera, al momento de
establecer comunicacion, los argumentos que se ofrecen deben ser aceptados en
funcién a su validez (fuerza de los argumentos) y no en base a pretensiones de poder,
determinadas por las relaciones jerarquicas que puedan existir. Por su parte, Freire
(1994), en su teoria de la Accion Dialdgica, da énfasis a la naturaleza dialdgica de los
seres humanos y, por tanto, considera que la dialogicidad es un elemento fundamental
para alcanzar el conocimiento, dialogo que debe generarse por medio de relaciones
horizontales donde prevalezca la confianza y el respeto.

2.3 Tertulias Literarias Dial6gicas: estado del arte

La literatura cientifica internacional da cuenta que la implementacién de Tertulias
Literarias Dialégicas fomenta el dialogo y el desarrollo del pensamiento critico en base
a la lectura, debido a que los participantes son invitados a seleccionar y compartir
fragmentos significativos del texto (Garcia-Carrion et al., 2016; Villardon-Gallego et al.,
2018), lo que insta a los participantes a buscar los mejores argumentos para respaldar
su seleccion. En este contexto, las tertulias potencian el dialogo y la reflexion, se
construye conocimiento compartido en base a los textos, se ejercita una lectura critica,
la comprension lectora, se refuerzan habilidades cognitivas y el aprendizaje
(Foncillas et al., 2020; Palomares y Dominguez, 2019). Por otra parte, estudios en
Inglaterra y Espana concluyen que favorecen expresiones extensas y estimulan el
razonamiento de alto nivel (Garcia-Carrion, 2015; Hargreaves y Garcia-Carrion, 2016;
Roca-Campos et al., 2024; Villardon-Gallego et al., 2018).

En base a los beneficios de esta metodologia, otro estudio de Fernandezet al.
(2021) plantea que incluso estudiantes con discapacidad intelectual, Trastornos del
Espectro Autista y problemas conductuales mejoraron sus habilidades comunicativas,
de razonamiento y su competencia lectora. Ademas, demostré que se redujo el
conflicto, se incrementaron actitudes solidarias, e hicieron propios habitos dialdgicos y
argumentativos. En la misma linea, una investigacion de Roca-Campos et al. (2024)
sefala que estudiantes con y sin necesidades educativas especiales (NEE) mejoraron
la comprension lectora, el vocabulario, el razonamiento y la motivacién. Mas aun, otros
estudios concluyen que las Tertulias Literarias Dialogicas brindan a los estudiantes
valiosas oportunidades para aumentar su conciencia social y emocional (Khalfaoui-
Larrafiaga et al., 2024; Ruiz-Eugenio et al., 2023).

Por otra parte, es relevante destacar que las Tertulias Literarias Dialogicas se
alinean con los desafios que postula la Agenda 2023, fundamentalmente con dos
objetivos de Desarrollo Sostenible (Naciones Unidas, 2015). El primero, Objetivo 4,
Educacion de Calidad, puesto que estas promueven una educacion de calidad, al
favorecer el desarrollo del pensamiento critico, el razonamiento, las habilidades
comunicativas y el aprendizaje (Foncillas et al., 2020; Khalfaoui-Larrafiaga et al., 2024;
Roca-Campos et al., 2024; Sanahuja, 2022) en los diversos lugares geograficos o
contextos donde se implementen, debido a su caracter universal (Flecha, 2015;
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Gomez et al., 2010; Ruiz-Eugenio et al., 2023). El segundo, objetivo 10, Reduccién de
las desigualdades, ya que favorecen la cohesion social y disminuyen las
desigualdades sociales (Diez-Palomar y Flecha, 2010; Flecha, 2015; Khalfaoui-
Larrafiaga et al., 2024; Ruiz-Eugenio et al., 2023).

2.4. Tertulias Pedagdgicas Dialogicas en contexto universitario

En contexto universitario, otra modalidad, las Tertulias Pedagdgicas Dialogicas,
que contemplan la misma metodologia y sustento teorico que las literarias, han
demostrado favorecer la formacién inicial docente en competencias genéricas. El
rasgo distintivo entre una Tertulia Literaria Dialégica y una Tertulia Pedagogica
Dialogica es que la primera, como se indico, se desarrolla en base a textos de la
literatura clasica universal y, la segunda, en base a libros o articulos del ambito
educativo. Estudios recientes acercade las Tertulias Pedagodgicas Dialdgicas,
plantean que estas tienen la capacidad de potenciar un aprendizaje profundo y
significativo, fomentando entre los estudiantes de formacioén inicial docente, la
reflexion, el intercambio de experiencias, y el pensamiento critico sobre la practica
pedagodgica de aula, lo que se refleja también en el desarrollo de competencias
comunicativas, el establecimiento de relaciones de amistad y solidaridad entre los
integrantes (Ledn-Jiménez et al., 2024). Ademas, estos autores y Garcia-Carrién et al.
(2017) coinciden en que, en esta forma dialogica, los participantes evidencian una alta
satisfaccion con la metodologia que lleva asociada esta estrategia, donde se genera
un ambiente de apoyo mutuo y una construccion de conocimiento de manera
colaborativa. De la misma forma, Amber-Montes et al. (2024), plantean que
promueven la inclusion y la igualdad y el desarrollo del pensamiento critico, y, por otra
parte, Garcia-Carrién, et al. (2020) y Marauri et al. (2020) concluyen que son una
practica adecuada para los estudiantes de educacion universitaria, ya que desarrollan
las habilidades comunicativas elementales para desenvolverse en la actual sociedad
del conocimiento y de la informacion.

2.5 Tertulias Literarias Dialdgica: Literatura Chilena

Con todos estos antecedentes, y, ademas, considerando y respetando la
diversidad de nuestros estudiantes, podemos sugerir-con evidencia empirica-
su implementacion en la universidad en la asignatura de Inclusién y Exclusion Social
en Educacidon. En este sentido, los estudiantes podran vivenciar esta practica que
promueve la inclusion, por medio de literatura chilena, donde, a través de estos textos,
tendran la posibilidad de reflexionar, identificar y analizar criticamente
acciones inclusoras y exclusoras que se dan en el contexto escolar. Asimismo, por
medio de las Tertulias Literarias Dialogicas, nuestros estudiantes tendran la posibilidad
de desarrollar, principalmente, dos competencias genéricas declaradas por el Modelo
Educativo: Pensamiento Critico y Comunicacion.

3. La Autoridad Pedagodgica y las Tertulias: mirando hacia la inclusion educativa

La propuesta didactica de Tertulia se enmarca en la asignatura Inclusion y
Exclusion Social en Educacion, que es de caracter obligatoria y transversal a todas las
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carreras de Pedagogia que dicta la Universidad de Concepcion en todos
sus Campus.

Tal como se menciono, ella busca desarrollar un conjunto de competencias
disciplinarias y profesionales, que se ajustan a la estrategia metodolégica propuesta,
las cuales son:

1. Reflexionar y argumentar criticamente sobre las bases teorico/practicas
respecto de la profesion docente, el quehacer educacional y el funcionamiento del
sistema educativo.

2. Asumir integralmente su rol docente, afianzado en una dimension ética de
inclusion, respeto, tolerancia y proyeccion de los valores humanos universales,
para atender con responsabilidad social las demandas regionales y nacionales del
sistema educativo.

3. Reflexionar de forma continua sobre su practica en el sistema educativo
respetando la multiculturalidad de los contextos y las diferencias individuales de
sus alumnos, replanteando progresivamente su desempeno profesional.

En el contexto de esta propuesta, para desarrollar las Tertulias Literarias
Dialogicas, se seleccionan dos textos de la literatura chilena vinculada al ambito
educativo: el primer texto es Ricardo Nixon School (2016) del autor
Cristian Geisse Navarro, quien narra la historia de Arturo Navarro, un profesor que
comienza su carrera en el establecimiento —de ahi el titulo del libro-, marcado por
el fastidio y la crisis del sistema educativo chileno. El segundo libro es Facsimil (2014)
de Alejandro Zambra. Se trata de una obra estructurada como la Prueba de Aptitud
Académica (PAA) de Verbal, aplicada en Chile entre 1967 y 2002.

Posteriormente, junto a los estudiantes que participaran de la sesion de Tertulia, se
selecciona previamente, un extracto o capitulo de uno delos libros. Luego, el
profesor de la asignatura (quien es el moderador de la sesion) solicita a los
estudiantes, con anterioridad a la Tertulia, seleccionar un parrafo -vinculado a la
autoridad pedagogica- que le parezca significativo para compartir en la sesion. Para
ver mayor detalle de la ejecucion de esta modalidad, se sugiere revisar el
apartado Metodologia de las Tertulias Literarias Dialdgicas.

Por otra parte, se ha considerado poner la atencion en la autoridad
pedagogica, pues resulta ser un tema de relevancia para los estudiantes de formacién
inicial docente. Ademas, al trabajarlo por medio de las Tertulias, se fortalece el
pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes. Araujo (2016) entiende la autoridad
como un “fendmeno [...] que refiere a aquellas situaciones en que alguien/algo [...]
orienta la accion de otros sin recurrir a la fuerza". Sin embargo, la autoridad en las
obras mencionadas aparece como un rasgoque se encuentra cuestionado,
interpelado y encrisis. Asi lo evidencian el siguiente extracto: “En el Ricardo
Nixon School, la educacion era un simulacro. Nosotros haciamos como que
ensefabamos y ellos hacian como que aprendian, mientras afuera el desierto se lo
tragaba todo” (Geisse, 2016, p. 42). Este tipo de ideas son las que propiciaran los
analisis dialégicos en relacion con este punto.
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El profesorha perdido su legitimidad al reconocer que el sistema es una farsa
donde la verdadera transmision de conocimiento ocupa un segundo lugar frente a un
sistema educativo que no da verdadera oportunidad a aquellos estudiantes
mas desfavorecidos. Los conocimientos, en este contexto, son irrelevantes, mas
bien son un desperdicio de talento. Asi lo evidencia el siguiente extracto: “Educar es
otorgar a los nifios un conjunto de herramientas de las que nunca podran servirse.
Educar es silenciar. Educar es borrar el rastro” (Zambra, 2014, p. 68).

Del mismo modo, Zambra ilustra una vision del sistema que no promueve el
pensamiento critico de los estudiantes. Por ejemplo, en el texto Facsimil (2014) el
docente le ensefla a marcar la casilla correcta, convirtiendo la autoridad en una
herramienta de control social y desmemoria. Asi se evidencia en el siguiente extracto:

40. Los estudiantes van la universidad estudiar,no ___ pensar.
a)a a a
b) a a a
c)a a a
d)a a a
e)a a a

La autoridad, y puntualmente laque ejerce el profesor, requiere que
el estudiante reconozca enél o ellaa alguien a quien vale la pena
escuchar. En los textos seleccionados esa legitimidad ha desaparecido porque el
profesor aparece =~ como desmoralizado. Zambra  y Geisse  visibilizan aun
profesor que ha dejado de seraquella persona poseedora de la verdad, una
figura antafno valorada para convertirse enuna suerte de vigilante. Asi o
retrata Geisse: “Nuestra funcién no era ilustrar mentes, era evitar que se mataran entre
ellos o que destruyeran el mobiliario. Eramos guardias de seguridad con titulo de
pedagogos” (2016, p. 87).

La autoridad en ambos textos ha fallado, transformandose en un mero ejercicio o
mejor dicho en una técnica de exclusion. Ello se complejiza si observamos como
los cambios sociales han permeado laescuela.La autoridad no es algoque se
herede, sino que es una construccidn relacional que permite la convivencia social en la
sala de clases,asicomo laproteccion de los estudiantesque pueden estar
en una situacion de exclusion.

La autoridad permite al profesor influir sin agredir, permite el saber critico y ético, en
un ambiente que promueva el conocimiento  ylacreatividad, en la ldgica de
una autoridad democratica que reconozca los saberes de cada uno de los presentes en
la sala de clases aportando al bienestar de la comunidad escolar.

4.Conclusion de la propuesta

La tertulia literaria es una estrategia pertinente para trabajarla en la formacion de
futuros profesores. Como tal, no solo fomenta el didlogo, sino que promueve
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el pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes. En este capitulo, se recogen las
obras de Zambra y Geisse que postulan una critica al sistema educativo
chileno, poniendo como punto central la praxis docente. Asi, la autoridad pedagdgica
se transforma en un tema interesante de abordar. Todo ello en el marco de una
asignatura que busca fortalecer dichas competencias y transformarlas en
herramientas que contribuyan a visibilizar y derribar la exclusion escolar.

Al reflexionar sobre los textos indicados a través de las tertulias literarias dialogicas,
los profesores en formacion revisan sus propios sesgos Yy prejuicios respecto de la
escuela, la autoridad del profesor, lainclusion, la exclusiény el rol docente. Esto, por
medio de una metodologia que materializa los objetivos indicados y valoriza la
diversidad de sus estudiantes.

Asimismo, las tertulias literarias facilitan la reflexion del estudiantado de formacion
inicial docente, como también proporcionan un modelo docente que pone en el centro
a los estudiantes. Aquello permite la generacidn de un dialogo horizontal y
democratico, donde la monopolizacion del dialogo, que muchas veces se da al interior
del aula universitaria, se desvanece, surgiendo nuevas voces. Lo anterior, es
posibilitado por el didlogo igualitario que se genera en las sesiones de tertulias, donde
los argumentos son aceptados en funcion a la validez de estos y no en base a las
diferencias entre los participantes, ni a las relaciones jerarquicas entre profesor y
estudiante.

En sintesis, las tertulias contribuyen a que los estudiantes universitarios no solo
tengan la posibilidad de reflexionar sobre la autoridad pedagdgica y practicas de
inclusion en la escuela, sino que, ademas, la oportunidad de vivenciar este tipo de
practicas democraticas al interior del aula universitaria. Esto favorece, a su vez, dos
competencias genéricas declaradas por el Modelo Educativo de la Universidad de
Concepcidén: pensamiento critico y comunicacion, habilidades fundamentales en la
formacion de futuros docentes.
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